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Estimada (o) docente:

Queremos saludarte y reiterar el aprecio que tenemos por tu labor. Es por ello
gue en el Ministerio de Educacion estamos haciendo esfuerzos para comenzar a
mejorar tus condiciones laborales y de ejercicio profesional. Esta publicacion es
una muestra de ello.

Te presentamos las «Rutas del aprendizaje», un material que proporciona
orienfaciones para apoyar tu trabajo pedagdgico en el aula. Esperamos sean
Utiles para que puedas seguir desarrollando tu creatividad pedagégica. Somos
conscientes que t0 eres uno de los principales actores para que todos los
estudiantes puedan aprender y que nuestra responsabilidad es respaldarte en
esa importante mision.

Esta es una primera version, a fravés del estudio y uso que hagas de ellas,asi
como de tus aportes y sugerencias, podremos mejorarlas para contribuir cada
vez mejor en tu trabajo pedagdgico. Te animamos entonces a caminar por las
rutas del aprendizaje. Nosotros ponemos a tu disposicion la Web de Per0 Educa
para que nos envies tus comentarios, aportes y creaciones; nos comprometemos
a reconocer tus aportes,realizar seguimiento y sistematizarlos. A partir de ello,
mejorar el apoyo del Ministerio de Educacion a la labor de los maestros y maestras
del Peru.

Sabemos de tu compromiso para hacer posible que cambiemos la educacion y
cambiemos todos en el pais. TO eres parte del equipo de la transformacion, junto
al director y con los padres y madres de familia, eres parte de la gran Movilizacion
Nacional por la Mejora de los Aprendizaies.

Patricia Sala O'Brien
Ministra de Educacion
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El Proyecto Educativo Nacional establece en su segundo objetivo estratégico, la necesidad de
transformar las instituciones de educacion basica de manera tal que asegure una educacion
pertinente y de calidad, en la que todos los nifios, nifas y adolescentes puedan realizar sus
potencialidades como persona y aportar al desarrollo social. Es en este marco que el Ministerio
de Educacion tiene como una de sus politicas priorizadas el asegurar que: Todos y todas
logran aprendizajes de calidad con énfasis en comunicacién, matematicas, ciudadania, ciencia
tecnologia y productividad.

En el dmbito de la comunicacién, nos enfrentamos a la necesidad de fomentar practicas sociales
de lectura y escritura, que permitan a los estudiantes vincularse con el lenguaije escrito, en el
marco de situaciones reales, en los que hace uso del lenguaie con diversos propdsitos y funciones.

Reconociendo este desafio, se ha trabajado el presente fasciculo en el cual se pone énfasis en
el manejo adecuado de la lengua, planteando situaciones de comunicacion, donde se orienta
la ensefanza de la lectura y escritura con diversos propésitos, enfatizando tanto en el desarrollo
de estrategias, como en el uso de materiales y brindando orientaciones para evaluaren el IVy V
ciclo.

El fasciculo se encuentra organizado en cinco capitulos: en el primero se plantea una breve reflexion
sobre lo que lo que significa uno de los propésitos de lectura que se desarrollan en la escuela,
leer para aprender. En el capitulo dos, se presentan las matrices de competencias, capacidades
e indicadores secuenciados para IV y V ciclo, encontraremos explicaciones y ejemplos que nos
darén pautas para orientar nuestra practica docente. En los capitulos tres y cuatro encontraremos
estrategias y situaciones de aprendizaje para el desarrollo de la comprension y produccion
de textos. Finalmente, en el capitulo cinco se presentan algunas sugerencias para evaluar la
produccién y comprension de textos en el aula.

Esperamos que este fasciculo pueda serte de utilidad en tu labor cotidiana y estaremos muy
afentos a tus aportes y sugerencias para ir mejorandolo en las proximas re ediciones, de manera
que sea lo mas pertinente y Uil para el logro de los aprendizajes a los que nuestros estudiantes
tienen derecho.
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es son los nuevos desafios de
eren IVy Vciclo?

Una tarde en la IE Francisco Bolognesi, los profesores del cuartoy quinto
ciclo se encuentran reunidos para evaluar los avances y dificultades en
los aprendizajes de los estudiantes y en su prdctica docente.

Estoy tratando de que mis

nifios hagan restimenes de
los textos que leemos en
Personal Social, pero adn
no lo logran.

Leemos un texto en la clase y luego
les pido que hagan un resumen, pero
cuando reviso sus trabajos, veo
que no pueden encontrar las ideas
importantes.

¢Esto tfendrd algo
que ver con el drea

de Comunicacién?

En cambio, yo tengo
muchas dificultades para
que mis nifios entiendan los
problemas de Matemdtica.
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Yo tenia las mismas dificultades que usfeda
pero los nifios han mejorado mucho sus
aprendizajes desde que les ensefio diversas
estrategias para leer, segin el contenido y la
forma de los textos.

¢Te alcanza el
tiempo?

¢Y cémo haces,
Luisa?

Luisa, ¢nos puedes
explicar qué estrategias
usas?

Al inicio, los orientaba paso a paso ahora
manejan estrategias de manera mds
auténoma.

¢

Claro, les mandaré por mail unos textos que
lei sobre cémo orientar la lectura en las
diferentes dreas curriculares, y después
conversamos. iVerdn que sus nifios mejorardn!

Luisa ¢podriamos ir a
observar cémo trabajas con
tus nifios?

Claro, que si, ¢qué
dia vendrdn?

¢Crees que los alumnos de la profesora Luisa estadn aprendiendo? ;Debemos dedicar un
tiempo de trabajo en el aula para ensenar estrategias de lectura a nuestros ninos? ;Se leerdn
de la misma manera un texto de Personal Social y uno de Matematica? ¢Tendran alguna
relacion los aprendizajes que promovemos en Comunicacion con los de las demds areas?

TODOS PODEMOS APRENDER, NADIE SE QUEDA ATRAS




Aprender a leer... leer para aprender

Situaciones como las mostradas anteriormente suelen darse entre los docentes que tienen
a su cargo el IV y V ciclo de primaria. En este caso, la preocupacion de los maestros se
manifiesta por las dificultades de sus estudiantes en comprensién lectora.

En las Oltimas décadas, la competencia lectora ha dejado de ser considerada como una
capacidad adquirida en la infancia, durante los primeros afos de la alfabetizacion. Hoy en
dia:
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La competencia lectora es el conjunto de
conocimientos, destrezas y estrategias
que los individuos van desarrollando a lo
largo de la vida en distintos contextos, a
tfravés de la interaccion con sus iguales y
con la comunidad en general. (PISA, 2009)
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Por ello, formar lectores en el presente siglo nos exige tener en cuenta una triple dimension
de la lectura:

e Poder leer.
Disfrutar la lectura.
e  Utilizar la lectura para aprender y pensar.

® ;Qué caracteristicas han de fener las situaciones de ensefanza que permitan el
uso estratégico de la lectura para aprender?

» ;Es posible leer y escribir a través de todo el curriculum, articular esfuerzos?

! Leer para aprender, Isabel Solé, Liliana Tolchinskyy, Javier Rosales, recuperado el 22 noviembre 2012
www.leer.es/wp-content/uploads/webcast/pagina03.html

MOVILIZACION NACIONAL POR LA MEJORA DE LOS APRENDIZAJES




1.1. DESAFIOSEN IVYV CICLO

Intentaremos reflexionar sobre estas interrogantes para plantear los desafios que
podemos asumir como maestros de IV y V ciclo de primaria, para conseguir que nuestros
estudiantes se conviertan en lectores y escritores competentes.

No partimos de cero

Cuando los nifos ingresan a tercer grado de primaria, deben haber logrado uno de los
aprendizajes fundamentales del lll ciclo: apropiarse del sistema de escritura, con mayor
o menor destreza, deben ser capaces de escribir y leer alfabéticamente. Esto no significa
que hayan concluido con su proceso de alfabetizacion, ya que como hemos mencionado
anteriormente, este se da a lo largo de toda la vida; el camino para convertirse en lectores
y escritores competentes debe seguir siendo fransitado.

Los ninos ya han tenido contacto con toda clase de textos

En los primeros grados, los ninos ya han vivido experiencias de inferaccion con diversos
tipos de textos que se presentan en diferentes formatos (aspecto o presentacion del fexto)
y soportes (revistas, enciclopedias, digital, entre otros). Al interactuar con ellos han tenido
un proposito definido: leer para informarse, entretenerse, realizar una actividad o fabricar
un obijeto, entre otras muchas finalidades de lectura. Leemos con propdsitos especificos
desde que interactuamos con un entorno letrado (iconos, sefales y avisos publicitarios en
la via pablica, tarjetas de vacunacion, volantes, afiches, invitaciones, libros de la bibliotecq,
sefales en el camino o carretera...). Es precisamente en este contexto de uso social en
que los nifos de il ciclo son alfabetizados.

Se trata de continuar un camino ya iniciado

Como hemos visto, nos toca confinuar un camino que consolide los procesos de
alfabetizacion?, iniciados en primer y segundo grado, y brindar nuevas herramientas para
el desarrollo de habilidades comunicativas; ya que en IV y V ciclo se inicia ofro proceso
que tiene como obijetivo prioritario el manejo adecuado de la lengua (Cassany). Para que
esto sea posible, los nifos deben acceder a aprendizajes cada vez méas complejos, que
implican el manejo de fuentes de informacion, el acceso a un vocabulario especializado,
el uso de técnicas y estrategias y la adquisicion de conceptos en los diferentes campos del
saber; asi como también seguir profundizando en la aplicacion de las convenciones de la
lengua. Es necesario que usen la lectura como “instrumento de aprendizaje”.

2 la palabra alfabetizacion designa un continuo vinculado al contexto, para leer, escribir, calcular, que se adquiere y desarrolla
gracias a procesos de aprendizaije y aplicacion, fanto en la escuela como en otros entornos en los que se desenvuelven jévenes
y adultos (UNESCO, 1978). Se considera que una persona estd funcionalmente alfabetizada cuando es capaz de incidir sobre la
realidad natural, social, cultural y politica, transformando y mejorando su calidad de vida




Il ciclo: IVy V ciclos:
adquisicion del manejo adecuado
sisterna de escritura dela lengua.
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Si un lector no comprende lo que lee, el
anico aprendizaje que puede obtener es
un aprendizaje superficial, por tanto no
significativo, y no constituye en si mismo un
aprendizaje®. Ausubel, 1976
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Estamos imaginando a la persona como un lector activo que:

e Procesa la informacién presente en el texto en varios sentidos, aportandole sus
conocimientos y experiencia previa, sus hipotesis y su capacidad de inferencia.

Enfrenta obstaculos y los supera de diversas formas, “construyendo” una interpretacion
para lo que lee.

Es capaz de recapitular, resumir y ampliar la informacion que ha obtenido mediante la
lectura®.

3

Leer para aprender, Isabel Solé, Liliana Tolchinskyy, Javier Rosales, recuperado el 23 noviembre 2012 www.leer.es/wp-
contfent/uploads/webcast/pagina03.html

# Este es un enfoque coherente con los postulados del constructivismo y del modelo interactivo (Sole, 2009).
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Asi, si leemos un fexto y le hemos podido atribuir un significado, esto nos hace aprender,
incluso si lo leemos con un propésito diferente, como disfrutar o seguir instrucciones. Es lo
que algunos autores denominan “aprendizaje incidental” (Solé). Sin embargo, si nuestro
proposito es basicamente aprender, no solo necesitamos comprender, sino también
comprobar que hemos comprendido. Esto implica:

Relacionar,
comparar,
generalizar,
integrar,
reorganizar, etc.

Para incorporar el nuevo aprendizaje debemos procesar la informacion, organizar el
conocimiento, reorganizarlo, lo que a su vez requiere el uso de estrategias® .

Relacionar, Aplicacic
Leer, comparar, q [:‘ICO.CIOH
comprender generalizar, integrar, eTecTnlcgs y
reorganizar... esiralegias.
Aprendizaije:

Construccion del
conocimiento.
Saberes previos.

SBarret- Condemarin- Allende




Pero no debemos perder de vista que, leer es mucho mas que poseer un repertorio de
técnicas y estrategias, la lectura debe ser ante todo una actividad de gran demanda
cognitiva, voluntaria y placentera (Solé,1992).

Entonces, ¢qué implica leer para aprender?

Asi como la nocion de aprender a leer nos lleva a todo lo que debemos hacer para
adentrarnos en los textos, para ubicarnos en ellos (por ejemplo, proponer una hipotesis
de lectura, encontrar el significado de las palabras desconocidas a partir del contexto o las
relaciones sintdacticas o semanticas entre las ideas del texto, deducir la causa de un hecho);
leer para aprender nos lleva ademas a:

® Aprender a movilizar los conocimientos adquiridos en la lectura y tener una idea clara
de los que pretendemos adquirir.

® Saber como usar lo obtenido en el texto para entender algo que esta fuera de él,
para solucionar una duda, fijar una posicion frente a un problema, satisfacer una
curiosidad; si bien todo ello se nutre del texto concreto, pero lo trasciende® . (Liliana
Tolchinsky, 2009)

1.1.1. ¢Con qué textos interactdan los niflos de IV y V ciclo?

Si bien es cierto que a lo largo de su escolaridad los nifios y jovenes interactOan con diversos
tipos de textos en variadas situaciones de comunicacion y con diversos propadsitos, en los
ciclos infermedios de la educacion basica cobran un especial protagonismo los textos
expositivos y argumentativos.

Esto no significa que dejen de interactuar con otros tipos de textos como los narrativos,
poemas, discontinuos, etc. Podemos comprobar que, mucha de la informacion contenida
en los libros, que los nifos consultan sobre las areas curriculares, utilizan frecuentemente
textos argumentativos y expositivos.

El reto en IV ciclo, es acercar, a nuestros estudiantes a la lectura de textos con algunos
elementos complejos. En V ciclo, debemos incorporar la presencia de varios elementos
complejos en la estructura fextual. Procurando que estos aborden diversos temas y el
vocabulario sea variado.

%Para preparar una exposicion sobre la diversidad de mariposas de la Amazonia, deberemos no solo acceder a una
variedad de fuentes, sino también plantear interrogantes, conocer los intereses y conocimientos del auditorio sobre el tema
para orientar la busqueda de informacion, plantear una posicion frente al problema del peligro de extincion, organizar el
discurso, efc.



Hacia finales de la pirmaria los nifios podran leer textos como este:
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Ademas, es fundamental que seleccionemos textos relacionados con las necesidades y los
intereses de los estudiantes:

e Buscar temas que los motiven, relacionados con las preocupaciones propias de su
edad, como la musica, el misterio, los deportes.

® Buscar textos que formen parte de su vida diaria: postales, diarios personales,
exdmenes, invitaciones, entre ofros.

¢Debemos siempre utilizar textos auténticos?

Aunque debemos tender a trabajar con textos de circulacion social, auténticos, en algunas
ocasiones podemos proporcionar fextos preparados por nosotros mismos con fines
didacticos. Cuando esto sucede, podemos hacer referencia al texto completo o favorecer
que los nifnos interactien con él en ofro momento.

Es fundamental que los nifios interactGen con textos completos, no con fragmentos. Si fuera
necesario trabajar con un fragmento para abordar algin aspecto en particular, debemos
ser cuidadosos en que presenten una unidad y coherencia textual. Haciendo referencia o
interactuando con el texto completo, en otra ocasion.

TODOS PODEMOS APRENDER, NADIE SE QUEDA ATRAS




1.1.2. Rol del docente

Cuando nuestros estudiantes egresan de la primaria deben ser capaces de:

e Recurrir al parafraseo.

Utilizar el resumen y otras formas de organizacion de la informacion (organizadores
graficos).

Localizar informacién en textos que abordan diversas tematicas.
Deducir las causa de un hecho.
Reconocer indicios y formular hipotesis.

...entre otras habilidades que demuestren su autonomia y competencia en la lectura
de un texto.

¢Como podemos mediar para promover aprendizajes en comunicacion?

La investigacion muestra que el desarrollo de ciertas practicas pedagdgicas favorece el
logro de los aprendizajes esperados cuando los nifos leen con el proposito de aprender
(Sanchez, 2010).

Plantearemos a confinuacion algunas condiciones para que los nifos puedan aprender a
través de la lectura, muchas de ellas son inherentes al proceso de aprendizaje en si mismo.

1.1.3. Condiciones para el aprendizaje a través de la lectura

a. Garantizar la interaccion de los estudiantes con multiples situaciones de lectura
Enfrentar a los nifos con situaciones de lectura no significa proponerles un texto con un
listado rutinario de preguntas a las que deben responder, sino plantearles desafios de

distintos niveles de demanda cognitiva y proporcionarles herramientas que les permitan
hacer un uso real de las competencias implicadas en la comprension lectora.

POR EJEMPLO

Leer la misma noticia de actualidad en diferentes
diarios para identificar las diversas posiciones de los
autores frente a un hecho.

® Leer sobre los transgénicos con el fin de prepararse
para participar en un debate.

® Leer sobre los dafos que causan a la salud los
ambientes contaminados, con la finalidad de elaborar

un afiche para evitar que sigan arrojando basura en

los alrededores de la escuela.




b. Fijar objetivos, proponer actividades para que los nifios puedan encontrarle sentido
a la tarea

Proponer actividades para que los nifos encuentren sentido a la tarea, no solo implica
qgue comprendan lo que deben hacer, sino para qué deben hacerlo. De esta manera
podrdn sentirse interesados y competentes frente al desafio planteado. Al inicio con
el apoyo sostenido del docente y luego de manera cada vez mdas autdnoma. Esto
permitird que los niflos fomen conciencia que aprender no es un proceso automdatico,
sino complejo y gradual. Sin estas convicciones, es posible que pretendan acercarse
a la lectura de modo superficial queriendo aprender a la primera, confiando solo en
la memoriq, sin disenar estrategias, sin insistir en la relectura, y sin llegar por tanto a
procesos de inferencia, elaboracion e infegracion.

Por eso es importante proponer tareas que han sido pensadas, que responden a
intenciones especificas, en las que se ha planificado el por qué y el como, y se ha
determinado como se continuard elaborando el conocimiento a partir de la lectura de
los textos. Por ejemplo: leer diversos textos descriptivos sobre animales para luego
determinar criterios de clasificacion y organizar la informacién para elaborar un album
de animales de la region.

Necesitamos, ademds, proponer situaciones de aprendizaje, textos y contenidos
que propicien la formacion de lectores estratégicos, es decir, personas capaces de
reconocer de manera auténoma la mejor estrategia para llegar a la construccion del
conocimiento y lograr conseguir su proposito lector.

Observemos este ejemplo: L0§ COCODRILOS

23

Es de esperar gque un nifo de sexto grado
pueda seleccionacr el modo de lectura de
acverdo a =v propdsito lector (informacrse
sobre los cocodrilos) y  esté en la

posibiidad de reorganizar la informacidn, con preriie i S
el fin de producic un texto quelpresen“re e - e
el modo de vida Yy las caractecisticas de T ’b i e et
estos animales; ya sea de manera oral o L 3 RS
por escrito. ﬁ e
AT
Cvando el estudiante utilice estrategas *— " ﬁ
) . (o - ANIMALES A
para leer, no las aplicard mecanicamente, DE AGHA DULGE Y SALADA DIVERSIDAD Y CLASIFICAGION

pues no son recetas que se siguen al pie
de la letra. El uso de estrategas implica
la toma de decisiones en funcién de

los objetivos que se persigen y de las
caractecisticas del contexto en que uno h
se encuventre; esto involucra autodireccion, e
avtocontrol, metacognicion (Solé, 1992). S[H_""I

TODOS PODEMOS APRENDER, NADIE SE QUEDA ATRAS




16

c. Generar un clima de aula propicio para la reflexion y el intercambio respetuoso de

ideas

En toda situacion de aprendizaje, y con mayor énfasis para ensefar a leer para
aprender, debemos:

Generar un clima de aula que promueva el respeto y la participacion.

Considerar las diversas formas de organizacion (individual, parejas, grupos) y
participacion de los estudiantes.

Brindar espacios para la reflexion personal y grupal, para la elaboracion vy el
debate, ya que son parte del proceso de construccion del aprendizaie.

. Favorecer actividades de interrelacion de lectura, escritura, expresion y comprension

oral

Procuremos proponer situaciones de aprendizaje donde los nifos trabajen con diversos
textos y actividades que promuevan la constancia, la relectura y el uso paralelo de
lectura y escritura, para tomar notas, elaborar esquemas, hacer resimenes; asi como
utilizar el lenguaje oral para argumentar, discutir, convencer, relacionar, explicar,
efc. Estas situaciones no se deben presentar de manera aislada, sino articulada. Es
importante realizar estas practicas de manera sostenida durante todo el grado y el
ciclo. Ademads, es conveniente que los estudiantes conozcan diversas técnicas para
aplicarlas mientras leen (subrayado, notas al margen), pues a través de ellas podran
aprender a componer, revisar, leer, entre otras habilidades.

Proponer la relacion con varios tipos de textos

Comparar textos requiere de capacidades importantes de lectura, porque solo a través
de una buena comprension de cada texto por separado se podran contrastar ya sea en
sus niveles de informacion explicita, implicita, estilo, estructura, etcétera.

Algunos ejemplos de la forma como podemos realizar esta practica en el
aula son:

Buscar repeticiones (ideas, palabras, frases...) en dos o mas textos.
Comparar diferentes muestras de textos del mismo tipo: dos noficias,
dos descripciones, dos cartas; luego confrastar su estructura o las
caracteristicas del formato.

Investigar diversos libros de consulta para desarrollar un tema:
enciclopedias, revistas, periddicos.

Leer unarevista y un periédico, para ver las posiciones que se presentan
en torno a un tema. Por ejemplo: el resultado de una eleccion a nivel
local o regional.

Comparar un texto escrito en dos lenguas (Cassany, 2008).



1.1.4. Practicas lectoras que debemos promover: la lectura como instrumento
de aprendizaje

a. Fijar el objetivo y movilizar los saberes previos7

Promover en los estudiantes reflexiones que les permitan fijar el objetivo de lectura y
movilizar sus saberes previos, como primer paso para la lectura estratégica. Plantear a
los nifos interrogantes como: ;Por qué tengo que leer? ;Es ese el texto mas adecuado
para lo que yo quiero saber? Estas son algunas reflexiones que debemos hacer que
se planteen desde un primer momento. Luego, ellos mismos formularan estas u ofras
interrogantes como parte de su lectura estratégica.

b. Utilizar recursos “portadores de informacion”

Realizar actividades que promuevan la interaccién con posibles portadores de
informacion. Por ejemplo, se lee unindice no solo para buscar donde estd lainformacion,
sino también para organizar el contenido del propio texto’.

c. Elaborar y probar inferencias de distinto tipo

Plantear inferencias que les permitan evaluar la consistencia interna del texto y la
relacion entre lo que saben y lo que el texto dice. Formular reflexiones como:

¢Qué querra decir esta palabra?
:Como terminard este texto?
¢Qué le podria pasar a ese personaje?

¢Qué podria haber pasado si en lugar de modificar esa variable en este
experimento modificaban la ofra, aquella que cambid en el experimento que lei
anfes?

Este tipo de interrogantes dardn a los nifios la posibilidad de hacer predicciones, de
estar atentos al contenido del texto y de ir viendo si lo que encuentran en el texto
responde a las expectativas planteadas en la bisqueda de informacion, y eso funciona
como un control de la comprension durante la lectura misma. De esta manera se va
autocontrolando y autorregulando la lectura.

d. Resumir, sintetizar y extender el conocimiento aportado por la lectura

Realizar actividades como las arriba mencionadas permitird a los nifos extraer ideas
principales, separar lo que es fundamental de lo que no lo es, elaborar resimenes, etc.
En general, les planteard un proceso de seleccion de lo que les parece fundamental
para sus propositos lectores (leer para estudiar, investigar, preparar argumentos para
un debate, escribir un nuevo texto).

’sol, 1 (1993). “Estrategias de lectura y aprendizaje”. Cuadernos de Pedagogia, 216, pp.25-27.




e. Prestar atencion a lo “que dice el texto”, parafrasearlo

Lo que comunica el texto son ideas, las palabras solo sirven para comunicar esas ideas,
luego de terminar de leer el fexto parafrasearlo, o sea decir con sus propias palabras
lo que dice, es una buena manera de evidenciar la comprension. Por ello, es necesario
realizar lecturas y relecturas.

f. Buscar comprender conceptos esenciales

Los textos expositivos se articulan en torno a ideas fundamentales. Un primer paso consiste
en localizarlas. Esas ideas fundamentales frecuentemente contienen conceptos o términos
importantes, algunos de ellos abstractos o desconocidos. En algunas ocasiones se podra
reflexionar sobre estos conceptos o términos en el propio texto, en otras serd necesario
recurrir a otras fuentes de informacion como el diccionario, enciclopedias, personas
especializadas, entre otras.

g. Distinguir como leer diferentes tipos de textos

Una primera distincion estd relacionada con la identificacion de los textos, sean estos
continuos (se presentan organizados en pdarrafos, la informacion estd secuenciada de
principio a fin) o los discontinuos (presentan la informaciéon no secuenciada en barras,
diagramas, y ofros), que no estan pensados para ser leidos en un orden determinado.

Debemos lograr que los nifios distingan en un primer vistazo, si estan ante un texto continuo
o discontinuo, para que luego se sitben frente a ély dispongan su modo de lectura.

Recordemos que debemos promover
la lectura de diversos tipos de

fextos en variadas sifuaciones
comunicativas.

Ministerio de Educacion. UMC. (2004). Evaluacion Nacional del Rendimiento Estudiantil.
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Texto discontinuo?®

1.2. LALECTURA'Y ESCRITURA DESDE UN ENFOQUE TRANSVERSAL

En ocasiones, los aprendizajes que propone la escuela y la vida cotidiana, més alla de ella,
se dan de manera desarticulada. En la escuela, la lectura en voz alta, las innumerables

preguntas de comprension lectora, la ortografia y la gramatica son el centro sobre el cual
se desarrollan los aprendizajes del area de Comunicacion.

A su vez, dentro o fuera del aula, el nifio se enfrenta cotidianamente a situaciones como
escuchar y entender una historia, un programa de TV, resolver un cuestionario de Personal
Social o leer un enunciado de un problema matematico, para afrontar a cada una de estas
sifuaciones, el nino debe recurrir a uno de los aprendizajes fundamentales de esta etapa,

articular los conocimientos adquiridos en el aprendizaje de la lengua para aplicarlos en
diversas circunstancias.
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Pocas veces el estudiante
tiene la impresion de que
lo que hace en clase de
Comunicacién le es atil para
aprender en otras &reas o
para enfrentar situaciones de
la vida cotidiana.
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Ministerio de Educacion. UMC. (2004). Evaluacién Nacional del Rendimiento Estudiantil.
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a. ¢Qué se lee cominmente?

En nuestro medio, es usual que los nifos apoyen el aprendizaje de las diferentes areas
curriculares con libros de la biblioteca de aula o la bibliofeca comunal, y libros de
texto o manuales. Libros que generalmente proponen actividades estructuradas en
unidades, estan escritos en castellano estandar y utilizan un Iéxico preciso sobre temas
curriculares o de cultura general. Encontramos principalmente textos de Matematica,
Ciencias Naturales y Personal Social. La manera de leer cada uno estos textos es
diferente, puesto que la naturaleza del conocimiento también lo es.

b. ¢Como se debe leer?

Para que los ninos adquieran los aprendizajes que plantea cada dreq, es necesario
que realicen una lectura reflexiva, meticulosa, haciendo relecturas. Es precisamente
en este caso, que debemos aplicar técnicas de lectura segin el tipo y proposito del
texto. Por ejemplo, podemos pedir a los nifos hagan un esquema, subrayen las ideas
principales, ordenen parrafos, anticipen a partir del fitulo, efc. Estas técnicas de lectura
permitirdn que nuestros estudiantes comprendan el texto, y por tanfo desarrollen
aprendizajes significativos.

¢. Uso de técnicas y estrategias

Hacia el final de la primaria, en sexto grado, debemos aspirar a que los estudiantes
sean capaces de aplicar técnicas y estrategias para leer textos que aborden diversos
campos del conocimiento, utilizando los recursos de lectura estratégica que aprendieron
en el area de Comunicacion. (Cassany, 2008). Lograr integrar técnicas y estrategias de
lectura, para ser aplicadas en todo el curriculo, y temas diversos hace mas frucfifero el
aprendizaije.

POR EJEMPLO

En Personal Social, los nifios leen tematicas
relacionadas con geografia y desarrollan
esquemas Yy cuadros; asi adquieren
conocimientos, aplican técnicas de lectura,
desarrollan su capacidad lectora y aprenden
geografia.

Lo mismo ocurre en la clase de Comunicacion,
pero el objeto de aprendizaje es la lengua.
Asi, el area de Comunicacion cumple con su rol
instrumental, la lengua es un instrumento para
aprender en otros campos del saber (sumar
esfuerzos). (Rosales, Tolchinsky, Solé)




1.2.1. Como trabajar con textos

Cuando trabajamos para desarrollar la competencia lectora deberiamos apuntar al trabajo
con textos de todas las areas del curriculo, lo cual podemos plantear de dos maneras:

a) Enseiar a leer para aprender a través de las areas curriculares. Una opcion es
considerar trabajar la comprension a partir de textos especificos de las diversas
dreas curriculares, promoviendo la lectura estratégica. Esto lo haremos asegurando
una adecuada secuenciacion, que permita al estudiante familiarizarse con los textos,
tareas y estrategias caracteristicas de las diversas areas, sin que ello signifique dejar de
articular o integrar.

Por ejemplo: En lugar de aprender a tfrabajar con esquemas solo en los textos del area
de Comunicacion, ensefar a utilizar este recurso también con los textos de Ciencias
Naturales o Personal Social.

b) Partir de proyectos. Otra perspectiva interesante es frabajar mediante proyectos
vinculados a la realidad, que sean de interés o respondan a las necesidades de los
estudiantes. Se plantea abordar el objeto de estudio desde diversas areas, recurriendo
a distintos tipos de textos y utilizando técnicas y estrategias de lectura, que conduzcan al
logro de los aprendizajes propuestos. En este planteamiento queda clara la propuesta
de “integrar esfuerzos” (Solé).

Por ejemplo: Plantear proyectos para promover el uso de loncheras nutritivas, la

organizacion del aula o de la escuela; campanas de limpieza en los alrededores de la
escuela, promover habitos para el cuidado del ambiente, etcétera.

Tomemos en cuenta que...

Por supuesto, ambas modalidades son
compatibles.

De lo que se trata es de aprovechar las
actividades de lectura y escritura de las
areas curriculares, como parte de un enfoque
transversal del curriculo en el nivel primaria,
para promover la lectura estratégica,
respetando la especificidad de los distintos
campos del saber ( Tolchinsky).




2.1. EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO LOGICO Y EL TRANSITO A LA
SECUNDARIA

Hacia el final de la primaria, se dan una serie de cambios fisicos, emocionales,
sociales y en el desarrollo del pensamiento de los nifios y nifas.

A partir del cuarto ciclo, pero de manera especial en el V ciclo, los nifos logran
notables avances en el desarrollo de la competencia comunicativa, muestran una
gran habilidad para comprender el mundoy se inician el desarrollo del pensamiento
l6gico. Aun requieren participar de experiencias muy concretas para aprender con
mayor facilidad, pero ya pueden razonar acerca de cosas que trascienden a su
experiencia personal y directa.

Los cambios fisicos y emocionales que acompaian a la pubertad empiezan a
hacerse presentes e implican también cambios en los intereses y necesidades de
los niflos. Surgirdn, entre otras cosas, nuevos gustos y preferencias de lectura. El
logro académico, adquirird gran importancia en esta etapa de la vida.

Estamos frente a un nifo dindmico, que se plantea nuevos retos y que es movilizado
por intereses y necesidades diferentes a las que tenia al inicio de la primaria.

El fransito a la secundaria es un cambio trascendental, pues a los cambios y
adaptaciones en su vida personal que suponen la pubertad y adolescencia,
se suman los que estd a punto de vivir como estudiante: un maestro por areaq,
probablemente un cambio de escuela, la exigencia de una mayor solvencia
para desenvolverse en diferentes campos del saber, la necesidad de una mayor
autonomia y autocontrol, etc.

Para ayudar a los nifios a enfrentar con éxito estas transiciones, los docentes
debemos acompanar estas transformaciones desde el Gltimo ciclo de la primaria.
Considerar las necesidades que tienen los niflos a nivel personal e interpersonal
(entre ellas el reto de las demandas académicas), las expectativas de los padres 'y
el contexto de la cultura. Serd igualmente importante dialogar con los padres sobre
los cambios en el proceso de desarrollo de sus hijos, asi como comunicarnos y
coordinar permanentemente con los docentes o escuelas que recibirdn a nuestros
estudiantes.

MOVILIZACION NACIONAL POR LA MEJORA DE LOS APRENDIZAJES



CAPACIDADES

CAPACIDADES

¢ Escucha activamente

* Reorganiza la
informacién de —

2.2. EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS EN COMUNICACION

El fin de la educacion es lograr que los estudiantes desarrollen sus competencias.

Las competencias son definidas como un saber actuar en un contexto particular en funcion
de un obijetivo y/o la solucion a un problema. Este saber actuar debe ser pertinente a las
caracteristicas de la situacion y a la finalidad de nuestra accién. Para tal fin, se selecciona o
se pone en accion las diversas capacidades y recursos del entorno.

e Organiza su discurso,

tanto planificado como
espontdneo, segin su
proposito, auditorio y
contexto.

e Expresa con claridad

mensajes empleando
las convenciones del
lenguaie oral.

e Aplica variados

recursos expresivos
segln distintas
situaciones
comunicativas.

Evalba el proceso

de produccion de su
discurso para mejorarlo
de forma continua.

)

mensaijes en distintas
situaciones de
interaccion oral.
Identifica informacién
en diversos tipos de
discursos orales.

diversos tipos de
discursos orales.
Infiere el significado
del discurso oral.
Reflexiona sobre la
forma, contenido y
contexto del discurso

oral.
—

Produce de forma
coherente diversos
tipos de textos orales
segln su proposito
comunicativo, de
manera espontdnea
o planificada, usando
variados recursos
expresivos.

Produce reflexivamente
diversos fipos de

fextos escritos en
variadas situaciones
comunicativas,

con coherencia y
cohesion, utilizando
vocabulario pertinente

y las convenciones del
lenguaie escrito, mediante
procesos de planificacion,
textualizacion y revision.

COMP

baes

Comprende
criticamente

diversos fipos de
textos orales en
diferentes situaciones
comunicativas,
mediante procesos
de escucha activa,
interpretacion y
reflexion

TODOS PODEMOS APRENDER, NADIE SE QUEDA ATRAS

Comprende
criticamente diversos
tipos de textos escritos
en variadas situaciones
comunicativas segin
su propoésito de lectura,
mediante procesos

de interpretacion y
reflexion.

—

e Se apropia del sistema
de escritura.

e Planifica la produccion
de diversos tipos de
fexto.

e Textualiza

experiencias,

ideas, sentimientos,

empleando las

convenciones del
lenguaie escrito.

Reflexiona sobre el

proceso de produccién

de su texto para
mejorar su practica
como escritor.

—

—

* Se apropia del sistema
de escritura.

* Toma decisiones
estrafégicas segln su
propésito de lectura.

e |dentifica informacién
en diversos tipos
de textos segin su
proposito.

* Reorganiza la
informacién de
diversos tipos de texto.

* Infiere el significado del
texto.

¢ Reflexiona sobre la
forma, contenido y

contexto del texto.

—
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En este fasciculo desarrollaremos dos competencias comunicativas comprension y
produccion de textos escritos.

2.3. COMPETENCIA, CAPACIDADES E INDICADORES DE COMPRENSION
LECTORA

Competencia:

Comprende criticamente diversos tipos de textos escritos en variadas
situaciones comunicativas segin su propdsito de lectura.

Al término del IV ciclo se espera que los estudiantes logren alcanzar el siguiente estandar
de aprendizaje.

Lee comprensivamente textos que presentan estructura simple con algunos
elementos complejos y que desarrollan temas diversos con vocabulario variado.
Extrae informacion poco evidente distinguiéndola de otras proximas y semejantes.
Realiza inferencias locales a partir de informacion explicita e implicita. Interpreta
el texto seleccionando informacion relevante. Opina sobre sucesos e ideas
importantes del texto y explica la infencion de los recursos textuales mds comunes
a partir de su conocimiento y experiencia (Mapa de Progreso de Comunicacion: lectural.

Al término del V ciclo se espera que los estudiantes logren alcanzar el siguiente estandar
de aprendizaje.

Lee comprensivamente textos con varios elementos complejos en su estructura
y que desarrollan temas diversos, con vocabulario variado. Extrae informacion e
integra datos que estan en distintas partes del texto. Realiza inferencias locales a
partir de informacion explicita e implicita. Interpreta el texto integrando informacion
relevante y complementaria. Opina sobre aspectos variados del texto y explica la
intencion de los recursos textuales a partir de su conocimiento y experiencia. (Mapa
de Progreso de Comunicacion: escritura).

Como ya hemos visto, la competencia de comprension de textos, se espera desarrollar a lo
largo de toda la educacién basica, presenta como capacidades:

® Se apropia del sistema de escritura

e Identifica informacion en diversos fipos de fextos segin su proposito.
Toma decisiones estratégicas segin su proposito de lectura.
Reorganiza la informacion en diversos tipos de textos.

Infiere el significado del texto.

Reflexiona sobre el contenido y la forma del texto.

En el caso de IV y V ciclo, no consideraremos la capacidad referida a la apropiacion del
sistema de escritura, por ser este aprendizaje una meta esperada al concluir el lll ciclo.




Comprension de textos

Competencia

* Se apropia del sistema de
escritura.

* Toma decisiones
estratégicas seglin su
propésito de lectura.

Comprende crificamente
diversos ﬁpos de ¢ |dentifica informacion en
textos escritos en - diversos fipos de fextos

variadas situaciones segun su propdsito.

comunicativas segun
* Reorganiza la

SU pr'OpOSI'lO de lectura, informacion de diversos
mediante procesos de tipos de texto.
inferpretacion y reflexion.

¢ Infiere el significado
del texto.

» Reflexiona sobre la
forma, contenido y
contexto del texto.

Cada una de las capacidades propuestas, plantea un conjunto de indicadores que han
sido graduados en su nivel de complejidad de acuerdo a diversos criterios.

2.3.1. Capacidades e indicadores de comprension de textos

IV CICLO V CICLO
Capacidad Tercer grado Cuarto grado Quinto grado Sexto grado

Selecciona con  Selecciona con ayuda el tipo de Selecciona el
. Toma ayuda el modo  lectura segin su propésito lector. modo o tipo de
decisiones de lectura segin lectura segin su

esfratégicas  SU proposito propésito lector.

segon su lector.

propdsitode  Utiliza estrategias o técnicas de Utiliza estrategias o técnicas

lectura acuerdo con las pautas ofrecidas,  aprendidas de acuerdo al texto y su
segun el texto y su propésito lector.  propésito lector.

TODOS PODEMOS APRENDER, NADIE SE QUEDA ATRAS




IV CICLO V CICLO
Capacidad Tercer grado Cuarto grado Quinto grado Sexto grado

2. Identifica Localiza informacion en un texto con  Localiza informacion en diversos
informacion algunos elementos complejos en su  fipos de textos con varios elementos
en diversos estfructura y con vocabulario variado. complejos en su estructura y con
fipos de textos vocabulario variado.

segun el Reconoce la silueta o estructura Reconoce la silueta o estructura
proposito externa de diversos tipos de fextos.  externa y caracteristicas de diversos
fipos de textos.

Reconstruye Reconstruye la secuencia de un Reconstruye la

la secuencia texto con algunos elementos secuencia de

de un texto de complejos en su estructura y con un texto con
estructura simple vocabulario variado. varios elementos
y de un texto complejos en
con algunos estructura y con
elementos vocabulario
complejos en su variado.
estructura.

IV CICLO V CICLO
Capacidad Tercer grado Cuarto grado Quinto grado Sexto grado

Parafrasea el contenido de un Parafrasea el contenido de textos de
texto con algunos elementos tematica variada, con varios elementos
complejos en su estructura y complejos y vocabulario variado.
vocabulario variado.

Representa a fravés de ofros lenguaies (corporal, grdfico, plastico, musical,
audio visual) el confenido del texto.

Construye Construye organizadores graficos Construye
organizadores y resimenes para restructurar el organizadores
graficos y contenido de fextos con algunos graficos (mapas
resUmenes para  elementos complejos en su conceptuales y
. restructurar el estructura. mapas semanticos)
3.Reorganizala  contenido de un y resimenes
informacion  jexio de estructura del contenido
en diversos simple. de un texto con
tipos de textos varios elementos
complejos en su
estructura.

Establece semejanzas y Establece semejanzas Establece
diferencias entre las ideas, y diferencias relaciones
hechos, personajes y datos de entre las razones, problema solucion
un texto con algunos elemenfos  datos, hechos, entre las ideas
complejos en su estructura. caracteristicas, del texto con
acciones y lugares de  varios elementos
un fexto con varios complejos en su
elementos complejos  estructura.
en su estructura.

MOVILIZACION NACIONAL POR LA MEJORA DE LOS APRENDIZAJES




V CICLO

Quinto grado

IV CICLO

Cuarto grado Sexto grado

Formula hipétesis sobre el contenido,
a partir de los indicios que le ofrece
el texto (imagenes, fitulo, parrafos,

Capacidad Tercer grado

Formula hipétesis sobre el contenido, a
partir de los indicios que le ofrece el texto
(imagenes, fitulos, parrafos e indice).

4 Infiere
el significado
del texto

Deduce el significado de palabras y
expresiones a partir de informacion explicita.

Deduce las
caracteristicas de los

personajes, personas,

animales, objetos,
lugares en diversos
tipos de textos de
estructura simple.

Deduce la
causa de un
hecho o accion
de un texto

de estructura
simple con y sin
imagenes.

Deduce el

tema central

de un texto

de estructura
simple con o sin
imdagenes.

Deduce las
caracteristicas de

los personaies,
personas, animales,
objetos, lugares en
diversos tipos de
textos con algunos
elementos complejos
en su estructura.

Deduce la causa de un
hecho o idea de un texto
con algunos elementos
complejos en su estructura
y con vocabulario variado.

Deduce el proposito de un fexto con algunos
elementos complejos en su estructura.

palabras y expresiones claves,
versos, estrofas, didlogos, indice e

iconos).

Deduce el significado de palabras
y expresiones (sentido figurado,
refranes, efc.) a partir de informacion

explicita.

Deduce las caracteristicas de los
personaijes, personas, animales,
objetos, lugares en diversos tipos
de textos con varios elementos
complejos en su estructura.

Deduce la causa
de un hecho o idea
de un texto con
varios elementos
complejos en su
estructura y con

vocabulario variado.

Deduce el tema central, ideas principales en
textos con algunos elementos complejos en su
estructura y con diversidad tematica.

Deduce
relaciones de
causa-efecto
y problema-
solucion

en textos

con varios
elementos
complejos en
Su estructura
y con
vocabulario
variado.

Deduce

el tema
central, ideas
principales,
conclusiones,
en textos

con varios
elementos
complejos en
su estructura 'y
con diversidad
fematica.

Deduce el proposito de un fexto con
varios elementos complejos en su

estructura.




IV CICLO V CICLO
Capacidad Tercer grado Cuarto grado Quinto grado Sexto grado

Opina sobre las Opina sobre hechos  Opina sobre Opina sobre el
acciones de los e ideas importantes  aspectos variados  propésito y la
personaijes y los en textos con (acciones, hechos,  postura del autor

5. Reflexiona hechos en fextos  algunos elementos  ideas importantes,  en textos con
sobre ‘?l de estructura complejos en su tema) en textos con  varios elementos
contenidoy la simple con o sin estructura. varios elementos  complejos en su

forma delfexto.  jmggenes. complejos en su estructura.

estructura.

Explica la intencion de los recursos textuales.

2.4. ;COMO PODEMOS EVIDENCIAR EL LOGRO DE LA COMPETENCIA DE
COMPRENSION LECTORA EN IVY V CICLO?

Veamos un ejemplo:

Un grupo de estudiantes de tercer grado, estan preocupados porque el kiosko de su
escuela vende en su mayoria comida “chatarra” (snacks, galletas, caramelos). Cada
dia durante el recreo, muchos de sus companeros se acercan alli para comprarlos.
Ellos han hecho notar su preocupacion a la maestra y han decidido conversar con
la encargada del kiosko y la directora para que esta situacion no continGe. Ademas,
Mirtha y Carlos dicen que esa accidn no serd suficiente y que es necesario que
sus companeros de los otros grados reparen en la importancia de alimentarse
saludablemente. De lo contrario, rechazaran el cambio en los alimentos del kiosko.
Enfonces, proponen a su maestra un conjunto de actividades que deben realizar para
lograr su proposito:

® Conversar con la directora y la sefiora encargada del kiosko.

e Hacer volantes, dirigidos a los padres para que estén informados y apoyen la
propuesta.

e Hacer dfiches, dirigidos a sus companeros para promover la alimentacion
saludable.

e Escribir un recetario de menis de bajo costo y nutritivos.

Cuando todo estaba planedndose Rita interviene diciendo:
-Pero profesora ¢y qué alimentos le vamos a decir que venda la sefiora?
- Alimentos que sean saludables- dice Pedro.
-Enfonces, replica Rita, fenemos que averiguar qué alimentos son saludables.

-Si, sefala Camilo, hay alimentos saludables en nuestra region como las frutas y
los peces que recogen nuestros padres.

-Si, responden los otros nifios.

-¢Y cdmo sabremos que alimentos son saludables y cudles no? Pregunta la
profesora.




-Debemos leer en las enciclopedias, dice Rita.
-Leamos informacion en Internet, seiala Marina.

-¢Y qué tal si le hacemos una entrevista al doctor de la posta y a las
senoras del comedor?

Los nifios se dan cuenta que antes de poner en marcha las actividades planteadas es
necesario que tengan informacion sobre los alimentos saludables y su importancia.
Ante este reto, deben hacer uso de diversos aprendizajes para realizar con éxito la
tarea. Por ejemplo:

e Para escoger el material los nifos deberan tener claridad en su propésito lector:
leer para informarse.

e De acuerdo a él determinaran la forma de organizarse (en parejas, grupo,
individual) y el modo y fipo de lectura (silenciosa, oral).

e Podrdn reconocer indicios en el texto para ver si les proporcionara la informacion
que requieren (revisaran el indice, veran las imagenes, leeran algunos parrafos,
etc.); tendran que proceder del mismo modo, si leen en pantalla.

® Una vez seleccionados los textos, tendran que hacer uso de diversas técnicas y
estrategias para leer y organizar la informacién, como por ejemplo a través de
organizadores grdficos.

e Esto les permitird, localizar informacion, deducir en relacion con diversos aspectos
del fexto como: el significado de palabras, el tema o las caracteristicas de los
alimentos sobre los que han leido.

e Ademas podran opinar sobre el contenido de un texto, por ejemplo, sobre la
pertinencia de una receta para el kiosko de su escuela, en relacion con el costo y
el acceso a los ingredientes.

Como hemos visto, la realizacién de las actividades previstas en el proyecto propuesto
implica el despliegue de un conjunto de habilidades de comprension y produccion de
textos escritos (leer, escribir recetarios, afiches, etfc.) y de expresion y comprension de
fextos orales (realizar una entrevista al médico, conversar con la directora).
Por ser motfivo de nuestro comentario, la competencia de comprension de textos,
pondremos énfasis en las actividades y habilidades relacionadas con ella.

Al analizar la matriz de la competencia de comprension lectora, podremos observar que
para el caso de cuarto y quinto ciclo se han considerado cinco de las seis capacidades
propuestas.




)

Se espera
que los
ninos vayan
adquiriendo
un reperforio
de técnicas
y estrategias
que puedan
usar como

lectores.

—

Como hemos mencionado anteriormente, los nifos deben desempefnarse como
usuarios del sistema de escritura en toda su escolaridad, pero el proceso de
alfabetizacion ya debe haberse consolidado al finalizar el lli ciclo.

Presentamos a confinuacion —como parte del andlisis de las matrices de capacidades
e indicadores- los aprendizajes adquiridos en segundo grado y los que se esperan
alcanzar en primero de secundaria. Esto nos permitird tener claridad en la meta del
ciclo y atender de manera diferenciada a nuestros nifios en el aula.

Como podemos observar, existen algunos indicadores que involucran dos grados de
un mismo ciclo y otros que abarcan el final de un ciclo y el inicio del siguiente. Esto se
da porque los aprendizajes esperados no logran consolidarse en un grado. Ademads,
nos daremos cuenta que conforme se avanza en el grado o ciclo hay un mayor nivel de
complejidad en la habilidad

2.6.1. Toma de decisiones estratégicas:

I CiICLO IV CICLO VCICLO

Segundo Tercer Cuarto Quinto Sexto
grado grado grado grado grado

VICICLO

Primero de
secundaria

Capacidad

Selecciona con ayuda el  Selecciona con ayuda  Selecciona el modo o
modo de lectura segin el fipo de lectura segin tipo de lectura segin su
su proposito lector. su proposito lector. proposito lector.

Utiliza Utiliza estrategias o
estrategias  técnicas de acuerdo

de acuerdo con las pautas
con las ofrecidas, segin el

Utiliza estrategias o Utiliza
técnicas aprendidas de estrategias o
acuerdo al texto y su técnicas de
propésito lector. lectura de
pautas texto y su proposito acuerdo con
ofrecidas, ~ lector. el texto
segun el y su

texto y su proposito
propésito lector

lector. (subrayado,
anotaciones
al margen,
sumillas
esquemas,
tablas y
resumen).

. Toma
decisiones
estratégicas
segun su
proposito de
lectura

Hace ya mucho tiempo, que la lectura no se entiende como una traduccion de
codigos y por lo tanto se sabe que leer trasciende a manejar solo habilidades de
descodificacion.

La comprension es un proceso y requiere de direccion, planificacion y supervision,
partiendo siempre del propdsito mismo de lectura.



Aprender a fomar decisiones estratégicas, forma parte de las acciones que debemos
realizar cuando leemos comprensivamente. Leer exige entre ofras cosas desarrollar el
pensamiento estratégico.

Como parte de ese pensamiento estratégico, para comprender un texto a nivel de lectura
profunda, tenemos que desarrollar algunas acciones. Fijar propdsitos y plantearnos la
forma en que abordaremos el texto serd fundamental para lograr nuestro proposito de
lectura®

En los indicadores presentados se considera como punto de partida que los nifios fengan
claridad sobre su propésito lector. Si esto sucede, aprenderdn a seleccionar el fipo y modo
de lectura (en voz alta, silencio, una lectura de vistazo o sostenidal).

E-L L T T T T R T T

En el ejemplo planteado para observar el desarrollo de la competencia, los
ninos se acercaran a los textos (con una lectura de vistazo) para reconocer
si- contienen la informacion que necesitan sobre el valor nutritivo de algunos
alimentos, y determinaran si les resultara sencillo o complejo leer el textfo.
Para eso deberan leer el indice, hojear el libro, observar las imagenes, efc.
En cambio, necesitaran de una lectura silenciosa, profunda y sostenida para
localizar informacién.

De igual manera, la aplicacién de determinadas estrategias o técnicas estarad
en relacion con el propésito de lectura.

E

Como parte del desarrollo de la capacidad de foma de decisiones estratégicas, se espera
que los nifos aprendan a manejar diversas técnicas y estrategias cuando leen, primero
aplicandolas de acuerdo con las orientaciones y pautas dadas por el docente. Luego hacia
el sexto grado, se espera que los estudiantes puedan seleccionar de manera auténoma
la estrategia y técnica mdas adecuada segin su propdsito de lectura.

T T

Archivo PEAR, 2008, MINEDU

9 Solé, Isabel http://www.uoc.edu/portal/es/sala-de premsa/actualitat/entrevistes/2012/isabel_sole.html,
consultado el 17.12.12




2.6.2. Identifica informacion en diversos tipos de textos segin el proposito

Capacidad

2. ldentifica
informacion
en diversos
fipos de
textos segun
el proposito

i CICLO

Segundo
grado

Localiza
informacion
ubicada en
los parrafos
del texto
en diversos

IV CICLO

Cuarto
grado

Tercer
grado

Localiza informacion
en un texto con
algunos elementos
complejos en su
estructura y con
vocabulario variado.

V CICLO

Sexto
grado

Quinto
grado

Localiza informacion
en diversos tipos

de textos con varios
elementos complejos
en su estructura y con
vocabulario variado.

tipos de
textos de
estructura
simple con
imagenes y
sin ellas.

Reconoce la silueta o
esfructura externa de

diversos tipos de textos.

Reconstruye la
secuencia de un texto
de estructura simple y

de un texto con algunos
elementos complejos en

Su estructura.

Reconoce

Reconoce la estructura

la externa y caracteristicas

estructura
externa de
diversos
tipos de
textos.

fextos.

Reconstruye la
secuencia de un
texto con algunos
elementos complejos
en su estructura y con
vocabulario variado.

de diversos tipos de

Reconstruye
la
secuencia
de un texto
con varios
elementos
complejos
en
estructura

y con
vocabulario
variado.

VICICLO

Primero de
secundaria

Localiza
informacion
relevante en
diversos tipos
de textos de
estructura
complejay
vocabulario
variado.

Reconoce las
caracteristicas
y estructuras
complejas de
diferentes fipos
de textos que
desarrollan
diversos temas.

Reconstruye
la secuencia
de un texto
con estructura
complejay
vocabulario
variado.

Esta capacidad permite al lector recuperar la informacién que se presenta en el
texto, de manera explicita. Para ello, el lector no necesita hacer ninguna inferencia
o interpretacion.

Podemos observar que en IV ciclo se requiere la localizacion de informacion
explicita en textos con lagunos elementos complejos en su estructura (cuadros
resaltados en negrita, etc). En V ciclo se espera que puedan leer un texto con varios
elementos complejos (destacados, comillas, tablas, pie de pagina efc.)

MOVILIZACION NACIONAL POR LA MEJORA DE LOS APRENDIZAJES
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-

E= importante que tanto para
la recupecacion de informacion
explicita como implicita
pecmitamos ¢ promovamos las
relecturas del texto. Muchas
veces tendemos a caec en

el ercor de pensar que estas
no son necesarias Yy que
debemos apelar solo a la
memoria de los estudiantes.

C

Existen un conjunto de criterios para determinar la complejidad de un texto; debemos
tener en cuenta que no existe un criterio que prime sobre el ofro, sino que la complejidad
estard dada por la interrelacion entre los diversos criterios. Por ejemplo, si tomamos
como referencia el criterio de extension puede suceder que un texto de menor
extension sea mas complejo que otro mas largo, por la cantidad de sub tfemas que
desarrolla por el lenguaje empleado o porque presenta como apoyo de la informacion
un referente grafico. Mas adelante podremos observar algunos ejemplos concretos.

La Unidad de Medicion de Calidad, nos propone un conjunto de criterios que nos
permitiran identificar la complejidad de un texto.

e Criterios para determinar la complejidad de un texto

CRITERIO DESCRIPCION COMPLEJIDAD

Extension del texto Cantidad de parrafos. Textos y parrafos méas

NOmero de oraciones por breves, pueden facilitar la
parrafo. lectura.

Estructura sintacticade las  Cantidad de proposiciones en las  Las oraciones con mayor
oraciones oraciones. nOmero de proposiciones
Estructura de las oraciones: y estructuras complejas
simple, coordinada, subordinada. pueden ser mas dificiles
de comprender.

Referentes Tipos de referentes: pronombres, El texto puede ser mas
sujetos tacitos y adverbios. complejo en relacion a
Distancia entre los referentes y una mayor cantidad de
los objetos referidos. referentes y a una mayor
distancia con el objeto
referido

TODOS PODEMOS APRENDER, NADIE SE QUEDA ATRAS




Dialogos Cantidad de veces A mayor cantidad de didlogos,

que intervienen los el texto puede presentar mayor
personaijes. complejidad.
Tipos de didlogos: directo  Los didlogos directos pueden
e indirecto. facilitar la comprension del texto.
Sub temas Cantidad de sub temas.  Un texto con varios sub temas
puede ser mds complejo.
familiaridad con los femas ~ Conocimientos previos Puede ser mas facil comprender
desarrollados de los estudiantes con un tema si se posee mayores
relacién al tema. conocimientos previos acerca del
tema a fratar.
Lenguaje empleado Sencillo o complejo El lenguaie sencillo y el registro
Coloquial o formal coloquial pueden ofrecer un
mayor acercamiento del lector al
fexto.
Formato del texto Continuo Un texto continuo puede ser mas
Discontinuo sencillo que uno discontinuo.
Apoyo o referente grafico Presencia de dibuijos, Los dibujos, vifetas o graficos
vifietas o graficos. brindan informacion al lector

sobre el contenido del texto y
pueden hacer méas amigable el
fexto.

® Criterios para determinar la complejidad de un texto

Las asombrosas lineas de Nasca

El texto Las asombrosas lineas
de Nasca, estd organizado
en tres parrafos, presenta un
lenguaije sencillo, aborda un
solo fema, formato continuo,
presenta un dibujo que ilustra
el contenido.

*Adelante, Lima 3. Leer es estar adelante. p.27
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Texto recursos naturales

*Comunicacién 5, MED, 2013. pp. 62-63.

El texto Recursos Naturales, presenta parrafos
y oraciones cortas, acompanadas de guiones.
Usa un lenguaije formal. Utiliza términos como
recursos hidrobiologicos, ingentes, quirdrgicos.

Plantea tres sub femas: los recursos que
conocieron los antiguos peruanos, lo que hemos
ido conociendo con los anos y la conclusion
sobre el uso racional y cuidado de los recursos
naturales del pais.

Presenta dos graficos, que ilustran el contenido
del texto.

Como podemos observar el segundo texto es mas complejo que el primero por el vocabulario
empleado y la distribucién de la informacion.

TODOS PODEMOS APRENDER, NADIE SE QUEDA ATRAS




El texto seleccionado presenta
informacion complementaria sobre los
sintomas y las medidas de prevencion
contra la influenza. Como podemos
observar la informacion que aparece
en el cuadro y esquemas amplia y
complementa la informacion que se
coloca en los parrafos.

Podemos observar la presencia
de textos discontinuos lo cual da
complejidad al conjunto.

Comunicacion 6, MINEDU, pp. 116, 2013

En el ejemplo propuesto para evidenciar el desarrollo de la
competencia, el grupo de nifos de tercer grado que desea mejore
la calidad de alimentos en el kiosko de su escuela. Los estudiantes
deberan leer textos donde se presenten términos como: proteinas,
carbohidratos, vitaminas, etc. Es posible que a partir de la lectura
de textos donde se empleen estos términos, los nifos puedan
incorporarlos en su vocabulario de uso.

Recordemos que desde primer grado, los nifos vienen trabajando en el reconocimiento
de la silueta o estructura externa de un texto, asi podrdn reconocer como son una
carta, una receta o una noticia. Se dar@n cuenta de como se presentan a nivel de la
distribucién espacial y de contenido en un fexto. En el quinto ciclo, se espera que ademds
sean capaces de reconocer las caracteristicas de los diversos tipos de textos que leen
(secuencias fextuales).

MOVILIZACION NACIONAL POR LA MEJORA DE LOS APRENDIZAJES



Silueta de un texto nstructivo

( Titulo )

(Lis’ro de materiales/
ingredientes

00_4( llustraciones
O@,

( .
L Instrucciones )

Silueta de una carta

( Fecha )

( Saludo J

( Cuerpo )
[ I—4( Firma )
|—4( Despedida )

TODOS PODEMOS APRENDER, NADIE SE QUEDA ATRAS




2.6.3. Reorganizacion de la informacion

Capacidad

3. Reorganiza
la
informacion
de diversos
fipos de
texto.

Il ciclo

Segundo
grado

Dice con

Sus propias
palabras el
contenido de
un fexto de
estructura
simple con
imagenes y
sin ellas, que
lee de forma
autdbnoma.

IV ciclo

Cuarto
grado

Tercer grado

Parafrasea el contenido
de un texto con algunos
elementos complejos

en su esfructura y
vocabulario variado.

V ciclo

Sexto
grado

Quinto
grado

Parafrasea el contenido de
textos de tematica variada,
con varios elementos
complejos y vocabulario
variado.

Representa a través de otros lenguaies (corporal, grafico, plastico,
musical, audio visual) el contenido del texto.

Construye
organizadores
graficos
sencillos para
reestructurar
el contenido
de un texto
simple, leido
por el mismo.

Construye
organizadores
graficos y
resUmenes
para
restructurar

el contenido
de un texto

de estructura
simple.

Construye

fextos con

La complejidad esta deferminada por
la estructura y la tematica del texto.

organizadores
graficos y resimenes
para restructurar

el contenido de

elementos complejos
en su estructura.

Construye
organizadores
graficos
(mapas
conceptuales
y mapas
semdanticos)
y resUmenes
del contenido
de un texto
con varios
elementos
complejos en
su estructura.

algunos

VI ciclo

Primero de
secundaria

Parafrasea

el contenido
de un texto
con estructura
compleja y con
vocabulario
variado.

Representa el
contenido del
texto a fravés de
ofros lenguajes
(corporal-
dramatico,
grafico, musical-
audiovisual)

Construye
organizadores
graficos (tablas,
cuadros
sindpticos,
mapas
conceptuales)
y resume el
contenido de
un texto de
estfructura
compleja.




Establece
diferencias
entre las
caracteristicas
de los
personajes,
hechos,

acciones,
lugares y
datos de
un texto de

Establece
semejanzas y
diferencias entre
las ideas, hechos,
personaijes y datos
de un texto con
algunos elementos
complejos en su
estructura.

Establece
semejanzas

y diferencias
entre las
razones,
datos, hechos,
caracteristicas,
acciones

y lugares

de un texto
con varios

Establece
relaciones
problema
solucién entre
las ideas

del texto

con varios
elementos
complejos en
su estructura.

Establece
semejenzas y
diferencias entre
las razones,
datos, hechos,
caracteristicas,
acciones y
lugares de

un texto de
estructura
compleja.

elementos
complejos en
su estructura.

estructura
simple.

La capacidad de reorganizar informacion consiste en dar una nueva organizacion a
las ideas, datos y en general a los diversos elementos del fexto, mediante procesos de
clasificacion y sintesis. El reordenamiento de informacion se puede realizar siguiendo un
orden cronoldgico, jerarquico, deductivo, de causa efecto, etc.

En esta capacidad se pone de manifiesto el uso de un vocabulario variado (propio de los
diferentes campos del saber), lo que marca también una diferencia con el vocabulario
de uso familiar que es requerido para los primeros grados de primaria. La capacidad de
reorganizar informacion se expresa a fravés de diversos criterios, reflexionaremos sobre
algunos de ellos.

El parafraseo: Consiste en expresar oralmente o por escrito y con palabras propias lo que
se ha comprendido del texto, esta es una de las formas por las que el lector manifiesta su
comprension global.

Miski es el nombre que Leonardo
y Flora le pusieron a una vicuhita
que enconifraron herida de una
pata.

Ellos la curaron, le adornaron sus
orejitas con unas cintas.

También jugaban con ella y le
daban de comer.

Un dia, Miski  desaparecio,
Leonardo y Flora la hallaron
en Pampas Galeras con una
manada de vicuhas.

Los nifos se fueron contentos
porque se dieron cuenta que Miski
habia encontrado a su familia.

Comunicacion 4, MINEDU, 2013

TODOS PODEMOS APRENDER, NADIE SE QUEDA ATRAS




Organizadores grdficos: Los organizadores graficos [esquemas, mapas mentales, mapas
conceptuales y otros), son muy Utiles para clasificar y jerarquizar la informacién de un texto.
Al utilizarlos, los nifos pueden identificar el tema central y reconocer las ideas principales
de un fexto, entre ofras cosas.

Eluso de organizadores graficos se lleva a cabo desde el inicio de la primaria, la complejidad
de estos al igual que en el caso del parafraseo estard en relacion con la complejidad de los
textos y con el nivel de desarrollo de los nifos.

w

A través de la expresion
en otros lenguaies los ninos
tienen la posibiidad de
reorganizar la informacién
que encventran en el los
textos y expresacla de
diversas formas.

Finalmente, dentro de esta capacidad, tengamos en cuenta que el establecimiento de
semejanzas y diferencias se da a partir de la informacion explicita, presente en el texto.
Esta es una forma de clasificar que requiere ubicar con claridad las caracteristicas de
personas, cosas, lugares y/o eventos, para asignarles categorias.

2.6.4. Infiere el significado del texto

Il ciclo IV ciclo V ciclo VI ciclo
Segundo Tercer Cuarto Quinto Sexto Primero de
Capacidad grado grado grado grado grado secundaria
Utilizalos  Formula hipotesis sobre  Formula hipotesis sobre  Formula
indicios el contenido, a partirde el contenido, a partir de  hipofesis
que le los indicios que le ofrece los indicios que le ofrece sobre el
ofrece el texto imagenes, el texto imagenes, fitulo, contenido
el texto fitulos, parrafos e indice). parrafos, palabrasy a partir de
(imégenes, expresiones claves, los indicios:
4. Infiere el palabras versos, estrofas, imagenes,
significado  conocidas, didlogos, indice e fitulos,
del texto. silueta iconos). capitulos,
del texto, indice,
indice, expresiones
fitulo) para claves,
predecir su marcas en
contenido los textos,
(formular que le ofrece
hipotesis) el fexto.



Deduce el
significado
de palabras
a partir de
informacion
explicita.

Deduce las
caracteristicas
de los
personaijes,
personas,
animales,
objetos,
lugares en
diversos tipos
de textos de
estructura
simple cony
sin imagenes.

Deduce la
causa de

un hecho o
accion de

un texto de
estructura
simple cony
sin imagenes.

Deduce el significado
de palabras y
expresiones a partir de
informacion explicita.

Deduce las
caracteristicas de los
personajes, personas,
animales, objetos,
lugares en diversos
tipos de textos con
algunos elementos
complejos en su

estructura.
Deducela Deduce
causade lacausa
un hechoo deun
accionde  hechoo
un texto de idea de un
estructura  texto con
simple algunos
cony sin elementos
imagenes. complejos
en su
estructura.

Deduce el significado de
palabras y expresiones
(sentido figurado, refranes,
etc.) a partir de informacion

explicita.

Deduce las caracteristicas

de los personaies, personas,
animales, objetos, lugares en

diversos tipos de textos con
varios elementos complejos
en su estructura.

Deduce la
causa de un
hecho o idea
del texto

con varios
elementos
complejos en
su estructura
y con
vocabulario
variado.

Deduce
relaciones de
causa-efecto
y problema-
solucién

en textos

con varios
elementos
complejos en
su estructura
y con
vocabulario
variado

Deduce el
significado

de palabras,
expresiones

y frases con
sentido figurado
y doble
sentido, a partir
de informacion
explicita .

Deduce las
caracteristicas
y cualidades de
los personaijes,
personas,
animales,
objetos, lugares
en diversos
tipos de textos
con estructura
compleja.

Deduce
relaciones de
causa-efecto
y problema-
solucién y
comparacion
con las ideas
de un fexto
de estructura
complejay
vocabulario
variado.




Deduce el tema central  Deduce el fema Deduce Deduce el
de un texto de estructura central, ideas el fema tema central,
simple con o sin principales en central, ideas  subtemas,
imagenes. textos con algunos  principales, ideas
elementos conclusiones,  principales y
complejos en en textos conclusiones
Su estructura y con varios en fextos de

con diversidad elementos estructura

tematica.

complejos en
su estructura 'y

con diversidad

complejay
segun el fipoy
la diversidad

tematica. tematica.

Deduce el Deduce el propoésito de un fexto con algunos Deduce el
proposito  elementos complejos en su estructura. propésito de
del un texto de
texto de estructura
estructura compleja.
simple

cony sin

imdagenes.

El lector se relaciona con el texto integrando y contrastando ideas. Ante los “vacios” de
significado que puede encontrar, el lector lleva a cabo inferencias, es decir, se vale de la
informacion que se le proporciona a través de “pistas” (o datos) para comprender el texto
tanto en aspectos particulares como globalmente.

Nos ocuparemos de algunos de los indicadores propuestos para esta capacidad por
considerarlos estrechamente vinculadas con el proposito de leer para aprender, idea que
hemos ido planteando a lo largo del fasciculo.

a. Deducir el significado de palabras por el contexto: esta tarea se logra relacionado la
informacion que se presenta en el texto (generalmente alrededor de la misma palabra
0 expresion); ya que una palabra o expresiéon nunca aparece descontextualizada, sino
que se relaciona con otras formando un contexto gramatical y semantico. Deducir el
significado de una palabra por su confexto, sin necesidad de acudir al diccionario,
favorece la comprension de lo que se lee o escucha. De esta manera permite un mayor
desarrollo de la comprension de textos escritos y ademas favorece avances en las
habilidades de expresion y comprension oral, como por ejemplo en el enriquecimiento
del vocabulario®.

El significado de palabras, se viene frabajando desde el segundo grado. En el IV ciclo se
espera que se puedan explicar el significado de palabras y expresiones del texto; en V
ciclo, con miras a la secundaria se pide que los niflos expliquen ademas el significado de
expresiones figuradas como los refranes o expresiones de la vida cotidiana (‘pensando
en las musaranas”).

10 http://www.educarchile.cl/Portal. Base/Web/VerContenido.aspx?GUID=6b2d42b0-d3b5-4104-bccb-e86df848790c&ID=54,
consultado 17.12.12




*Comunicacion 5, MINEDU, 2012, pp.86-87
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En el texto encontramos palabras como “aristocracia”, “sustento”, “legendario” que
pueden presentar cierto grado de dificultad para los estudiantes. Observemos lo que
sucede con el término sustento. Para llegar al significado de esta palabra el nifio puede
relacionar la frase a través de la pesca. El nifo puede asociar con las expresiones
anteriores: el significado que algunos han dado a la palabra huanchaco (Pescado de
oro o laguna grande y hermosa), ademas puede encontrar informacion que se refiere
a que Huanchaco era un puerio pesquero. Si integra toda esta informacion concluird
que la palabra “sustento” esta relacionada con alimentacion.

Es posible que pidamos en algin momenfo a los nifos contrastar el significado
elaborado en el aula con el que se encuentra en el diccionario, por ejemplo para el
caso de “sustento” la Real Academia Espanola (RAE) define como: mantenimiento,
alimento.

b. Deducir la causa de un hecho o idea. Para deducir la causa de un hecho o ideq, se
debe establecer la relacién semantica implicita en el texto. La gradualidad estd dada
por el caracter del texto cada vez mas complejo, en el que debemos encontrar estas
relaciones. En el sexto grado, se espera que ademads los niflos sean capaces de
encontrar las relaciones problema-solucion.

c. Deducir el tema. Para deducir el tema, el nifo debe encontrar e integrar la informacion
relevante de las diferentes partes del texto. Notese que, segun se plantea en la
matriz, la complejidad estd dada por la identificacion del tema, las ideas principales y
finalmente en sexto grado se incorporan también las conclusiones. Para poder plantear
conclusiones sobre lo leido el nifo debera tener claridad sobre el tema.

TODOS PODEMOS APRENDER, NADIE SE QUEDA ATRAS




Las vacunas son
importantes

( )
Las vacunas nos
— | protegen delas
enfermedades
|\ J
( )

' Las vacunas se
aplican de diferentes
maneras y en und o

varias dosis.
|\ J

Las vacunas
pueden causarnos
algunos malestares
leves.

*Mis lecturas favoritas, UMC, 2011
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A partir de las ideas principales es posible
deducir el tema.
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d. Deduce el propésito del texto: En el acapite de toma de decisiones estratégicas
menciondbamos la importancia del proposito del lector, en este caso nos estamos
acercando al proposito del escritor. La intencion del escritor se puede deducir a partir del
tipo de informacion presentada, de la forma en que esta se organiza y del tipo de texto.
El ideal es que ambos propésitos compatibilicen (el del lector y el del escritor), de ahi la
importancia de que los niflos conozcan sobre los autores de los fextos que leen, revisen
su biografia, consulten sus obras, lean sus entrevistas, contrasten con otros autores que
escriben sobre tematicas semejantes, etc.

MOVILIZACION NACIONAL POR LA MEJORA DE LOS APRENDIZAJES




Retomando el ejemplo planteado sobre los nifios de tercer grado que intentan cambiar
la dieta alimenticia del kiosko de su escuelq, los nifios deberan determinar el tema de
los textos que leen posiblemente relacionados con valor nutritivo de los productos de su
localidad (sea el maiz morado, los productos marinos, etc.). Asi mismo, al leer deberdn
establecer relaciones de causa efecto entre la alimentacién balanceada y las mejores
condiciones en la salud, o entre el consumo de alimentos no nutritivos y la aparicion
de enfermedades como la diabetes, enfermedades del aparato digestivo, aparicion
de caries, entre ofras. Una las actividades planteadas para este grupo de estudiantes
es la produccion de textos para los padres (avisos) y los compaiieros (afiches); para
poder hacerlo, deben haber leido y reorganizado la informacién encontrada sobre el
tema de inferés.

2.6.5. Reflexiona sobre el contenido y la forma del texto

Capacidad

Reflexiona
sobre el
contenido y
la forma del
texto.

Il ciclo

Segundo
grado

Opina sobre
las acciones
de los
personaijes
y los hechos
en fexto de
estructura
simple.

IV ciclo

Tercer
grado

Opina sobre
hechos

e ideas
importantes
en textos

con algunos
elementos
complejos en
Su estructura

Cuarto
grado

Opina sobre
hechos

e ideas
importantes
en fextos
con algunos
elementos
complejos
en su
estructura.

V ciclo

Quinto
grado

Opina sobre
aspectos
variados
(acciones,
hechos,
ideas
importantes,
fema) en
textos con
varios
elementos
complejos en
Su estructura.

Sexto
grado

Opina
sobre el
propésito
yla
postura
del autor
en textos
con varios
elementos
complejos
en su
estructura

Explica la intencién de los recursos

textuales.

VI ciclo

Primero de
secundaria

Opina sobre
el fema, las
ideas, las
conclusiones
y la postura
del autor en
dos textos
de la misma
secuencia
textual
comparéndolo
con el contexto
sociocultural.
Enjuicia la
intencion

del autor en
el uso de

los recursos
textuales a
partir de su
conocimiento
y experiencia.




La reflexion sobre el contenido del texto implica que los nifios establezcan una relacion
entre lo que leen y sus valores, experiencias y conocimiento del mundo. La finalidad es que
den razones que sustenten su punto de vista.

Entre el tercer y quinfo grado se plantea dar opiniones sobre el tema, las ideas, los
hechos. En el sexto grado la opinién gira en torno al proposito y para el caso de los textos
argumentativos (reportajes por ejemplo) se solicita identificar la postura del autor. La
complejidad del texto, juega también un rol importante.

La reflexion a partir de los recursos textuales implica ademas una capacidad reflexiva
sobre las convenciones de la lengua; esta capacidad se adquiere en la medida que se
hace uso de ella en practicas de lectura y escritura. Los nifos de tercer grado de nuestro
ejemplo inicial (los nifnos que desean cambiar los productos que se venden en el kiosko de
su escuela) podrian reflexionar sobre la pertinencia del uso de resaltados en negrita en un
texto expositivo.

Miremos un ejemplo:

Comunicacion 3, MINEDU, pp. 132-133, 2013

Podriamos dialogar con los nifos sobre:

iEstas de acuerdo con la actitud que tomaron los
pobladores de Ayacucho? ¢Por qué?

¢Por qué la palabra solucidn se encuentra resaltada
en negrita?



2.7. COMPETENCIA, CAPACIDADES E INDICADORES DE PRODUCCION
DE TEXTOS

Competencia:

Produce reflexivamente diversos tipos de fextos escritos en variadas
situaciones comunicativas, con coherencia y cohesion, utilizando vocabulario
pertinente y las convenciones normativas, mediante procesos de planificacion,
textualizacion y revision, con la finalidad de utilizarlos en diversos contextos.

Al término del IV ciclo se espera que los estudiantes logren alcanzar el siguiente estandar
de aprendizaje.

Escribe variados tipos de fextos sobre temas diversos considerando el
destinatario, propésito y registro a partir de su experiencia previa y de alguna
fuente de informacion. Organiza y desarrolla las ideas en torno a un tema.
Establece relaciones entre ideas a través del uso adecuado de algunos fipos
de conectores vy referentes; emplea vocabulario variado. Utiliza recursos
ortograficos basicos para darle claridad y sentido al mensaije de su texto.
Explica si su texto responde al propdsito comunicativo que persigue y si la
organizacion de sus ideas es adecuada a este. Explica las diferencias entre
las funciones que cumplen algunas palabras que emplea en los textos que
produce (Mapa de Progreso de Comunicacion: escritura).

Al término del V ciclo se espera que los estudiantes logren alcanzar el siguiente estandar
de aprendizaje.

Escribe variados tipos de textos sobre temas diversos considerando el
destinatario, propdsito y registro, a partir de su experiencia previa y de
algunas fuentes de informacién complementarias. Organiza y desarrolla
las ideas en torno a un tema y las estructura en parrafos. Establece
relaciones entre ideas a través del uso adecuado de algunos tipos
de conectores y referentes; emplea vocabulario variado. Explica las
diferencias entre los propésitos de los diferentes textos que produce, la
organizacion de sus ideas, asi como las funciones de los conectores y
referentes que emplea (Mapa de Progreso de Comunicacion: escritura).




Comprension de textos

Competencia

* Se apropia del sistema de
Produce reflexivamente escritura,
diversos tipos de fextos
escritos en variadas
situaciones comunicativas,
con coherencia y -
cohesion, utilizando

vocabulario pertinente r

e Planifica la produccion de
diversos tipos de texto.

y las convenciones del i e Textualiza experiencias,

. . R ideas, sentimientos,
Iengua|e escrito, medlgpfe g empleando las convenciones
procesos de planificacion, del lenguaie escrito.

textualizacion y revision.

 Reflexiona sobre el proceso de
produccion de su texto para
mejorar su practica como escritor.

Cada una de las capacidades descritas en la matriz de produccion de textos, plantea un
conjunto de indicadores, cuyo nivel de complejidad ha sido graduado de acuerdo a los
siguientes criterios.

IV ciclo V ciclo

Tercer Cuarto Quinto Sexto

CGpQCidCld grqdo grqdo gl’OdO grOdO

Selecciona Selecciona de manera Selecciona de

de manera auténoma el destinatario, manera auténoma
auténoma, desde  tema, tipo de texto, recursos el destinatario,

sus saberes textuales y alguna fuente tema, tipo de texto,
previos, el de consulta que utilizard de  recursos textuales y
destinatario tipo  acuerdo con su propdsito  fuentes de consulta
de texto, tema de escritura. que utilizara de

y propdsito de acuerdo con su

los textos que propésito de
producird. escritura.

2

Planifica la
produccion de
diversos tipos
de texto

Selecciona de manera auténoma el registro (formal e informal) de los
textos que va a producir.

Propone con ayuda un plan Propone de manera auténoma un
de escritura para organizar plan de escritura para organizar
sus ideas de acuerdo con su sus ideas de acuerdo con su
propdsito comunicativo. propdsito comunicativo.

MOVILIZACION NACIONAL POR LA MEJORA DE LOS APRENDIZAJES




IV ciclo V ciclo

Capacidad  Tercergrado  Cuarfogrado  Quinto grado Sexto grado S
Escribe textos diversos Escribe diversos fipos de fextos con En V ciclo,
con temdticas y estructura algunos elementos complejos, con s€ eTpero
textual simple a partir de sus diversas tematicas, a partir de sus git:_]isos

3. conocimientos previos y en base  conocimientos previos y en base a escriban

Textualiza a alguna fuente de informacion.  fuentes de informacion.

experiencias textos de

ideas *  Se mantiene en el tema cuidando de no presentar digresiones, estructura
S, - o S . o mas

senfimientos, repeticiones, contradicciones ni vacios de informacion. .

p s complejay
empleando  Establece de manera autbnoma una secuencia logica y temporal en los Utilizando
las _ textos que escribe. una mayor
;orlm;/enaor'\es Usa recursos ortograficos basicos de acuerdo a las necesidades del diversidad

e ingume texto. de recursos.

escrito.
Usa un vocabulario variado Usa un vocabulario variado -

y apropiado a la situacion de y apropiado a la situacion de
comunicacion. comunicacién y a los diferentes
campos del saber.

IV ciclo V ciclo

Capacidad  Tercergrado Cuarfogrado  Quinto grado Sexto grado

Revisa el contenido del texto en relacién a lo planificado.

)

Revisa la adecuacion de su texto al proposito. Enla

Revisa si se manfiene en el tema cuidando de no presentar digresiones, reflexion

repeticiones, contradicciones ni vacios de informacion. is,obre el

enguaie,
Revisa si se utiliza de forma pertinente palabras (conectores) para relacionar las se prefende
ideas. que los
ieqy <i icey i ninos

4. Revisa si en su texto ha Revisa si en su texto ha empleado los recursos g
Reflexiona el empleado los recursos ortogrdficos para separar expresiones, ideas y puel. an I
proceso de  ortogrdficos basicos para dar parrafos; y para dar claridad y sentido al fexto ﬁjxr?c:gi;:s
produccién  claridad y sentido al texto que  que produce. de los
desu produce. recursos
textopara  Reyisa si en su fexto usa un Revisa si en su fexto usa un vocabulario variado textuales
MeJorarsv  yocabulario variado y apropiado y apropiado a la situacién comunicativay alos que
pracfica a la situacién de comunicacién.  diferentes campos del saber. utilizan.
como -

escritor Explica las diferentes funciones  Explica los Explica los diferentes
que cumplen algunas palabras  diferentes propdsitos de los textos
en el texto. propésitos delos  que produce.
textos que produce.
Explica la organizacion
Explica la de sus ideas en el texto.
organizacion de
sus ideas en el Explica la funcién de los
texto. conectores y referentes
que emplea.




PRODUCCION DE TEXTOS:

¢Como podemos evidenciar el logro de la competencia de produccion de textos en IVy V
ciclo? Para responder esta pregunta, presentamos el siguiente ejemplo:

Un grupo de estudiantes de sexto grado, de una escuela multigrado, estan proximos
a pasar a estudiar secundaria en una escuela cercana a la comunidad.

Ellos han observado que hay pocos textos en su biblioteca de aula, fanto para
consulta como para la lectura recreativa. Por ello, han propuesto a su maestra
hacer una campana de recoleccion de textos y gestionar ante las autoridades e
instituciones de la region para que donen algunas enciclopedias, revistas, libros
y ofros. Pero también, desean producir textos para dejar a sus companeros algo
escrito por ellos mimos, por lo que han decidido organizarse para elaborar un
album sobre “Los animales del Perd” y una compilacion de las narraciones orales
tradicionales de su comunidad.

iManos a la obra!
Para implementar el proyecto planteado, los nifos y la maestra han acordado
realizar las siguientes actividades:

Conversar con la directora para compartir su proyecto y conseguir el apoyo de
ella en las gestiones.

Escribir una carta a las autoridades e instituciones regionales para que les
puedan donar diversos textos para la biblioteca de la escuela.

Indagar sobre las narraciones tradicionales orales de la comunidad.

Investigar sobre las caracteristicas y modo de vida de diversos animales del
Per0.

Producir fichas de informacion sobre los animales del Perd.

2.7.1. ¢Como evidenciar en esta situacion la competencia de produccion de
textos?

Estas actividades, constituyen una oportunidad autentica y real para que los nifios:

e Utilicen sus capacidades de expresion oral, demostrando sus habilidades para
argumentar a fravés de su pedido a la directora y las autoridades que van a
visitar.

e Redlicen entrevistas a los pobladores para recabar informaciéon sobre las
tradiciones orales de la localidad, con la finalidad de producir un texto que
presente esas narraciones.

e Al escribir deberan reorganizar la informacion recogida en diversas fuentes,
tener en cuenta la secuencia narrativa, caracterizar a los personajes, etc.

e En la redaccion de la carta, deberan tener en cuenta el formato, lenguaije y
contenido que va a presentar en el texto.



Como podemos suponer, ademds de escribir con coherencia y cohesion los nifios
han debido tener en cuenta la pertinencia y la adecuacion de su texto al destinatario
(sus companeros de aula) y propésito del texto (recuperar la tradicion comunal,
informar sobre las caracteristicas, habitad, etc. de algunos animales del Perg,
solicitar libros, revistas y otros documentos para su biblioteca de aula).

Esta manera de promover la competencia de produccién de fextos es
altamente significativa, asi, se escribe no para la escuela, sino para
interactuar, resolver problemas, concretar un propésito personal o colectivo,
efc.

TS

ST

Como vemos, gracias a esta manera de promover la competencia de produccion de

textos, los nifos tienen la posibilidad de:

e Leer textos diversos “de a verdad”, recurrir a variadas fuentes (orales, escritas,
documentales...).

e Escribir textos continuos (carta, narracion) y discontinuos (fichas informativas,
organizadores graficos, listas de responsabilidades, etc.).

e Demostrarsucompetencia paraproducir diversos textos comolosyamencionados,
con coherencia y cohesion, utilizando un vocabulario variado y las convenciones
gramaticales y ortograficas segin sus necesidades, adecuando su registro, etc.

e Tener en cuenta los procesos de planificacion, textualizacion y revision.

El trabajo a través de proyectos de aprendizaje, constituyen una
oportunidad para desarrollar competencias, en este caso producir
diversos tipos de textos y lo serd también para leer y desarrollar
habilidades de expresion y comprension oral.

TODOS PODEMOS APRENDER, NADIE SE QUEDA ATRAS




Al analizar la matriz de la competencia de
produccion de textos, podremos observar
que, para el caso de cuarto y quinfo ciclo
de primaria se han considerado tres de las
cuatro capacidades propuestas.

Como ya hemos analizado anfes, la
apropiacion del sistema de escritura es un
aprendizaje esperado para el lll ciclo. Como
el nifo seguird desenvolviéndose como
usuario del sistema de escritura durante
toda su escolaridad, en el IV y V ciclo
debemos darles la posibilidad de seguir
en el camino de convertirse en escritores
competentes.

Presentamos como parte del andlisis de
las matrices de capacidades e indicadores,
los aprendizajes adquiridos en segundo
grado y los que se esperan alcanzar en
primero de secundaria, fal como hicimos en
“comprension de fextos”. Esto nos permitird
tener claridad en la meta del ciclo, atender
de manera diferenciada a nuestros nifos en
el aula y tener en cuenta los aprendizajes
a desarrollarse en el siguiente nivel, como
parte del proceso de transicion.

Como observaremos, algunos indicadores
involucran dos grados de un mismo ciclo,
ofros incluyen el final de un ciclo y el inicio
del siguiente y existen algunos que se
dan a lo largo de toda la primaria y aun la
secundaria, por ejemplo, la seleccion del
tipo de texto y registro segin el propésito
de escritura. Esto se da, porque como
sabemos, el desarrollo de la competencia
implica un proceso largo de formacién y
aprendizaie.

Ademads, nos daremos cuenta que,
conforme se avanza en el grado o ciclo
hay un mayor nivel de complejidad en la
habilidad.

Algunas reflexiones sobre la escritura

Como sabemos, la escritura ha pasado de
ser concebida como un frazado de signos
alfabéticos a ser vista como una de las
formas de expresion del pensamiento, a
través de las cuales se transmite un mensaje
que comunica opiniones, sentimientos,
conocimientos, hechos, y que ademas, da la
oportunidad de crear e imaginar.

Si bien es cierto, escribir involucra un conjunto
de aspectos motrices, es cierto también
que implica principalmente un conjunto de
aspectos relacionados con el desarrollo del
pensamiento, con los procesos cognitivos y
con el mundo afecfivo.

Desdelaperspectivacognitivay comunicativa,
cuando escribimos, reflexionamos sobre
nuestras propias capacidades lingUisticas
y comunicativas; desarrollamos procesos
relacionados con el andlisis, la inferencia y la
solucion de problemas.

Por tanto, al igual que leer, escribir es
una competencia importanfisima para el
desarrollo personal, social e intelectual.

Cuando nos referimos a la escritura,
estamos considerando tanto la escritura en
manuscrito como digital.

Por ofro lado, como sabemos, la escritura
es Un proceso recursivo que permite a los
estudianfes elaborar sus textos, escribir
borradores, revisar y corregir.

La produccién de fextos se plantea para la
creacion de diversos fipos de textos, en el
contexto de diversas practicas sociales y con
una clara intencién comunicativa.

Del mismo modo que en la comprension,
para la escrifura, el estudiante utiliza
determinadas  estrategias, recursos vy
conocimientos lingUisticos que le permiten
comunicar sus ideas con claridad.




Revisaremos brevemente cada una de las capacidades involucradas en la comprension de
textos:

e Planifica la produccion de diversos tipos de texto

Il ciclo IV ciclo V ciclo VI ciclo

Capacidad Segundo Tercer grado Cuarto Quinto Sexto

grado grado grado grado

Primero de
secundaria

Selecciona
de manera
autéonoma,
desde sus

Selecciona
con ayuda
del docente
y desde sus

Selecciona de Selecciona de manera
manera auténoma el auténoma el destinatario,
destinatario, tema, tipo  tema, tipo de texto, recurso
de texto, recurso textual  textual y fuentes de consulta
que utilizara de acuerdo con
su propdsito de escritura.

saberes previos saberes previos, y alguna fuente de
el destinatario, el destinatario
tipo de tipo de fexto,
fexto, temay
propésito de
2 los textos que

consulta que utilizara
de acuerdo con su
tema y proposito propdsito de escritura.
de los fextos

que producira.

Planifica la producird.

produccion  Selecciona

de diversos con ayuda el
fipos de registro (formal
texto. o informal) de

Selecciona

de manera
auténoma el
registro (formal

Selecciona de manera autdénoma el registro (formal e
informal) de los textos que va a producir.

los textos que
va a producir
a partir de la
relacion con

e informal) de
los textos que
va a producir,
en funcion del

el destinatario
(cercano-
distante).

fema, canal o
proposito.

Propone con ayuda un plan de escritura
para organizar sus ideas de acuerdo con su
proposito comunicativo.

Propone de manera auténoma un plan
de escritura para organizar sus ideas de
acuerdo con su proposito comunicativo.

2.7.3 Producir un texto implica seguir tres procesos basicos:

Planificacién, redacciéonotextualizaciényrevision™, procesosenloscualesseavanza
y se vuelve sobre lo trabajado de manera continua para revisar, complementar
y corregir; para reescribir. Esto pone en evidencia las representaciones que
hacen los nifios en su mente sobre los contenidos y estructuras de los mensaijes.
Esta situacion nos da a los docentes la posibilidad de desarrollar procesos de
metacognicion, es decir, de reflexion sobre lo que los propios nifios van haciendo.

" Hace ya algunos afios que Flower y Hayes (1980-1981) y posteriormente Cassany, Lunay Sanz (1997), plantearon
tres procesos bdsicos que se ponen de manifiesto en la produccién de un texto: planificacién, redacciéon o
textualizacion y revision, que se dan de manera recursiva e inferactiva.




Tarea de redaccion
Tema

Audiencia
Intencion

( Texto escrito hasta el momento )

Planificacion:
Memoria a largo plazo Revision
Conocimiento del tema

Conocimiento de la Organizacién Lectura
audiencia Generacién Textualizacion
Planes de escritura de ideas

almacenados

Establecimiento

de obijetivos

—___/

[ Control

(Estructura del modelo de escritura, Hayes y Flower)™

Planificacion

El proceso de planificaciéon consiste en el planteamiento de ideas, en la identificacion de
necesidades de informacion y en la elaboracion de un plan de escritura. Esta integrado por
tres subprocesos:

a. Establecimiento de metas u obijetivos: el escritor establece los criterios para la redaccion
de su texto, en funcion del propdsito, destinatario y fema. También plantea el lenguaje
que usard, evalia la adecuacion o necesidad de informacion.

b. Generacién de ideas del contenido: el escritor establece las ideas que considerara en el
contenido, y consulta diversas fuentes, bisqueda que estard guiada por el propdsito y
el destinatario que se deferminen.

¢. Organizacion: el escritor estructura la informacion adecudndola al tipo de texto que
escribird, para ello es muy importante el conocimiento de las estructuras textuales. Para
evidenciar la organizacion del texto, se puede utilizar diversos recursos como esquemas,
lluvias de ideas, efc.

12 Camps Ana. Modelos del proceso de redaccién: algunas implicaciones para la ensefianza. Infancia y
aprendizaje, 1990,49, 3-19.




Como vemos, el proceso de planificacion, esta orientado a la generacion y organizacion
de ideas asi como el establecimiento del propésito. A través de la planificacion, se
plantean las ideas referidas tanto al contenido como al destinatario y la estructura del
texto. Las ideas planteadas se ordenan y complementan para disefar una estructura
global; asimismo se fijan los objetfivos y pasos (por ejemplo consultar fuentes) que
determinaran el proceso de produccion.

o El propésito, un primer aspecto a considerar en la produccion de un texto, es la
determinacion del propdsito, las razones para escribir. Plantearse el sentido de lo
que se quiere comunicar serd la primera tarea de un escritor experto, preguntarse
épara qué voy a escribir? Por ejemplo, para aprender sobre un determinado tema,
convencer a alguien, dar una opinion, informar sobre algin acontecimiento, etc.
Puede haber mas de una razén para escribir, esta debe reconocerse y tenerse
presente durante el proceso de escritura. Los motivos para escribir pueden o no
ponerse por escrito lo importante es tener claridad sobre ellos.

o El destinatario, para escribir un texto es importante tener en cuenta quién va a
leerlo, para poder adecuar aspectos como el registro o el contenido. Si observamos
con detenimiento, tanto el propdsito como el destinatario estén estrechamente
vinculados.

o El contenido o temaq, es la determinacion del asunto a considerar en el texto que se
escribird. Estara en funcion de la necesidad comunicativa, el propdsito, y el destinario
elegido. El fema es la idea central que transmite el texto, todas las unidades que
componen el texto desarrollan la idea central. Los nifos de IV y V ciclo pueden
desarrollar diversos temas de interés: cientificos, de misterio, aventuras o literarios.

o Tipo de texto. Como uno de los aspectos a determinar en la planificacion serd el
tipo de fexto (que estard también en funcion del propdsito y el destinatario), es
necesario que los estudiantes conozcan sus caracteristicas (estructura, lenguaie,
etc.). Esto sucederd si han leido o interactuado con ellos en el mundo social. Estamos
considerando aqui la produccion de diversos tipos de textos, desde los primeros
anos de la escolaridad, tal como se presentan en el mundo social.

La eleccion del destinatario, tipo de texto, propdsito y tema estd presente en toda
la primaria e incluso en la secundaria, pero en segundo grado se espera que la
determinacion de estos elementos cuente con la guia permanente del docente, ya que
los nifios estan familiarizandose recién con el proceso de produccién. En tercer grado, se
espera que los estudiantes puedan determinar de manera autdnoma estos elementos
(propésito, destinatario, contenido, etfc.), como resultado del aprendizaje adquirido.




Si bien es cierto, todo proceso de
planificacion  tiene como elemento
fundamental la experiencia previa, desde
tercer grado se espera que ademds, los
ninos estén en la capacidad de utilizar
alguna fuente de informacion para escribir
sus textos (una noficia, una entrevista,
etc.); en el quinto ciclo, se aspira a que
el manejo de fuentes sea mayor en
diversidad y nUmero.

Plan de escritura

Ademads, se ha considerado el plan
de escritura, como un indicador que
evidencia la organizaciéon de las ideas,
como parte del proceso de planificacion.
Cuando el escritor ha determinado qué
decir, a quiénes va dirigido su texto,
llega el momento de establecer un plan
de escritura que considere los aspectos
planteados en la planificacion. Como
vemos, en el proceso de planificacion, se
plantean las ideas para el desarrollo del
texto y la bisqueda de informacion, lo cual
queda registrado en un plan de escritura.
Este involucra aspectos relacionados
con el contenido y a la forma en que los
escritores realizaran el proceso.
Para el caso de los nifos de sexto
grado que recopilaran narraciones
fradicionales y haran un album con
fichas informativas de animales del
Perd, los estudiantes se plantearan
como propésito de escritura que los
ninos y ninas de su aula cuenten
con una mayor diversidad de
informacion sobre las narraciones
fradicionales de su localidad y los
diversos animales del Perd; asi
como también, formara parte de sus
propésitos que los nifios y nifias de
su escuela cuenten con una mayor
diversidad y cantidad de libros para
su biblioteca de aula.

E
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REGISTRO

Se espera que desde los primeros ciclos,
los nifos estén en la capacidad de
seleccionar el registro (formal o informal)
que emplearan al escribir su texto.

Segun la situacion de comunicacion, los
nifos pueden pensar en usar un registro
formal que requiere un uso protocolar
del lenguaie, por ejemplo si van a escribir
una carta al director o una autoridad
local, en cambio, si el registro escogido
es el informal, se utilizard un lenguaje
espont@neo, cercano y expresivo (Si
escriben una nota a un amigo).

Como podemos observar, en segundo
grado la seleccion del registro se da bajo
la conduccion directa del docente, hacia
el tercer grado, los nifos deben estar en
capacidad de seleccionar de manera
auténoma el registro, en relacion con
el proposito del texto, su contenido y el
nivel de familiaridad con el destinatario.




Posiblemente para el plan de escritura del dlbum de animales los nifios planteen un texto
como este:

TODOS PODEMOS APRENDER, NADIE SE QUEDA ATRAS




2.7.4. Textudliza experiencias, ideas, sentimientos, empleando las convenciones
del lenguaije escrito.

Capacidad

3.

Textualiza
experiencias,
ideas,
sentimientos,
empleando las
convenciones
del lenguaje
escrito.

Il ciclo

Segundo
grado

Escribe textos
diversos en el
nivel alfabético
de acuerdo

a la situacion
comunicativa
y a sus
conocimientos
previos,
considerando
el tema,
proposito y
destinatario.

Se mantiene
en el tema
evitando
vacios de
informacion y
digresiones,
aunque puede
presentar
repeticiones.

Establece

con ayuda

la secuencia
l6gica y
temporal en
los textos que
escribe.

IV ciclo

Cuarto
grado

Tercer
grado

Escribe textos diversos

con temdticas y estructura
textual simple a partir de
SUs conocimientos previos y
en base a alguna fuente de
informacion.

V ciclo

Sexto
grado

Quinto
grado

Escribe diversos fipos

de textos de estructura
textual simple con algunos
elementos complejos,

con diversas tematicas, a
partir de sus conocimientos
previos y en base a fuentes
de informacion.

Mantiene el fema cuidando de no presentar digresiones,
repeticiones, contradicciones ni vacios de informacion.

VI ciclo

Primero de
secundaria

Escribe variados
tipos de textos
sobre temas
variados con
estructura textual
compleja, a
partir de sus
conocimientos
previos y en base
a fuentes de
informacion.

Mantiene

el temayla
secuencia
I6gica, evitando
repeticiones,
contradicciones,
vacios de
informacion.

Establece de manera auténoma una secuencia légica y temporal en los textos

que escribe.

Relaciona ideas a través de diversos conectores y referentes de acuerdo con las necesidades del
texto que produce.

Usa recursos ortograficos basicos de puntuacion y tildacién para dar claridad y sentido al texto

que produce.

Usa un

vocabulario de y apropiado a la situacion de

su ambiente
familiar y local
en diversas
situaciones
comunicativas.

Usa un vocabulario variado

comunicacion.

Usa un vocabulario variado y apropiado a la
situaciéon de comunicacion y a los diferentes

campos del saber.

MOVILIZACION NACIONAL POR LA MEJORA DE LOS APRENDIZAJES



El proceso de textualizacion consiste en
producir el discurso de acuerdo con lo
planificado. Esto implica la elaboracion
del borrador, la primera expresion de
las ideas. El proceso de redactar trata de
transformar lo que se ha planteado en un
esquema que recoge el plan de escritura
en una representacion jerarquica de
ideas, en un discurso verbal lineal e
inteligible que respete las reglas del
sistema de la lengua, las propiedades del
texto y las convenciones socioculturales
establecidas®.

En este proceso, se deben atender varias
demandas fijadas en la planificacion: el
contenido ytipo de texto, las convenciones
gramaticales u ortogrdficas, la ejecucion
manual mecdnica o informdtica. Los
escritores competentes se desenvuelven
en el proceso de produccion, escribiendo,
revisando, replanificando parcialmente
fragmentos del texto, de manera que
los tres procesos bdsicos (planificacion,
textualizacion y revision) interactOan
permanentemente.

Como maestros, debemos dar la debida
importancia a esta parte del proceso
permitiendo que los nifios trabajen sus
borradores, dando pautas para que los
revisen y reescriban. En este sentido, el
trabajo con borradores, debe ocupar un
espacio importante en la ensefanza de
la produccion de textos, estos deben ser
leidos, revisados, se debe permitir hacer
correcciones (anotar, borrar, subrayar,
etc.)

la propuesta de capacidades e
indicadores que presentamos, plantea
la escritura de diversos tipos textuales,
con temdticas variadas, a partir de los
conocimientos previos de los estudiantes y
utilizando diversas fuentes de informacion.

ERRORES CONSTRUCTIVOS

Durante la produccion de un texto, los nifios como parte de sus
aprendizajes evidencian algunos errores constructivos, los cuales
explicamos a continuacion:

La repeticion innecesaria de ideas, se puede dar de manera
consecutiva o a lo largo del texto. Se asume que cada idea presentada
es importante y aporta nueva informacién al conjunto del texto. Por
ello, debemos tener en cuenta que, la repeticion innecesaria de ideas
causard inferferencias para una correcta inferpretacion del texto™.

Con respecto a la contradiccion de las ideas, se trata de la presencia de
incongruencias en un fexto esctito.

Los vacios de informacion estan relacionados con la ausencia de
informacion importante, que impide la comprension del texto.

Las digresiones tienen el efecto de romper el hilo del discurso y de
insertar en él ideas o aspectos que no fienen relacion con el tema que
se estd fratando.

Para el caso del vocabulario, enfendido como el conjunto de palabras
de un idioma pertenecientes al uso de una region, a una actividad
deferminada, a un campo seménfico dado, etc.® Vemos que, a
partir de quinfo grado, no solo debe ser apropiado a la situacion de
comunicacién, sino que ademds se pide que se vayan incorporando
términos propios de los diferentes campos del saber. Recordemos que
hemos destacado en la seccion de comprension, la importancia de los
textos expositivos para esta etapa de la escolaridad, como una fuente
de informacién que permite entre otras cosas, ampliar el vocabulario.

Se ha considerado también, la cohesion textual como la propiedad
que permite la inferrelacion entre las frases y oraciones por medio
de referentes (pronombres, elipsis, adverbios, sinénimos), conectores
(conjunciones, enlaces, frases adverbiales) y signos de puntuacion. Esta
propiedad, estd intimamente relacionada con la coherencia. No se han
especificado cudles de ellos se abordardan en cada grado o ciclo, pues
desde una perspectiva funcional, el uso de estos estard en relacién con
las necesidades del texto.

N e =

En el caso de los estudiantes de sexto grado, que estan escribiendo
textos tanto para organizarse en el proyecto (cuadros, cronogramas. ..
), para implementar su biblioteca de aula, como para cumplir con sus
propositos: dotar de una biblioteca con mayor diversidad y cantidad
de textos (cartas, narraciones, textos informativos...) deberdn tener
cuidado en la precisidn en la informacion presentada, utilizar un
vocabulario adecuado (por ejemplo en las fichas informativas sobre
animales del Perd). Asimismo, cuando escriban los textos narrativos
deberan cuidar que planteen una secuencia narrativa, que esta se
presente con coherencia y cohesion; ademds habran reflexionado
sobre el uso de ciertas convenciones ortogrdficas y gramaticales en la
construccion de sus fextos.

3 Cassany, Luna, Sanz. Ensefiar lengua, Barcelona, 1994. Pags. 267-268

4 UMC, Informe Pedagogico de Resultados. Evaluacion Nacional de estudiantes , 2004

15 Real academia de la lengua espafola
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Como podemos observar, se propone la escritura de textos con diversos niveles de
complejidad, de estructura simple para el IV ciclo (un cuento de estructura sencilla:
lineal o una receta por ejemplo); en cambio para el V ciclo, se espera que los nifos
puedan escribir textos con algunos elementos complejos como por ejemplo textos
acompanados de graficos, imagenes, citas textuales, narraciones no lineales (que
empiecen por el final), etc.

Coherencia

Se ha tomado en cuenta la coherencia, como aspecto que se debe hacer visible en la
textualizacion. Esta propiedad del texto esta relacionada con la capacidad de organizar
las ideas de manera légica en torno a un tema. Si hablamos de un texto continuo, es la
propiedad que permite al texto ser apreciado como un todo y no como un conjunto aislado
de oraciones y parrafos.

Se considera que, a partir de tercer grado se deben evitar las digresiones, contradicciones,
vacios de informacion o repeticion innecesaria de ideas; es necesario resaltar que los
nifos llegardn a producir un texto con coherencia en la medida que noten en su texto, la
ausencia de alguna informacion relevante para su comprension, o la reiteracion de alguna
idea u otras formas de incoherencia. Sus textos serdn mas coherentes en la medida que
tengan la posibilidad de releerlos, analizarlos o compararlos con ofros, es decir puedan
reflexionar sobre lo escrito.

Marcelo, es un nifio de cuarto grado. La maestra ha solicitado a los nifios y ninas de su
aula, que investiguen y escriban sobre un animal peruano que despierte su interés por
alguna caracteristica de modo de vida o habitad. El ha escogido investigar y presentar su
texto informativo sobre el condor. Como podemos apreciar:

Marcelo escribe con una letra legible, utiliza un vocabulario claro y preciso. Ha
estructurado su texto en dos parrafos, en el primero menciona porque el condor es un
ave importante, por ser el ave mas grande del mundo. En el mismo parrafo presenta una
idea que se refiere a otro aspecto que tiene relacion con el modo de vida del ave.

En el segundo parrafo, se ocupa de las caracteristicas del condor: cudntos anos puede
vivir, su caracteristica de carrofero y la ausencia de garras. Como vemos, no presenta
repeticiones, digresiones, contradicciones ni vacios de informacion.

Marcelo, utiliza adecuadamente el punto aparte, inicia el texto y parrafos con maydscula.
Podemos observar que también hace uso correcto del punto seguido, de manera mas
adecuada en el segundo parrafo, del mismo modo, utiliza de manera correcta los dos
puntos pues enumera ejemplos de animales que sirven de alimento al condor.

Ha propuesto ilustraciones que fienen que ver con el PerG (bandera) y con la fuerza del
condor (figuras presentadas).

Marcelo tiene un adecuado manejo de las convenciones de la lengua para su edad,
logra expresarse con claridad y estd en camino de convertirse en un escritor competente.



(Marcelo, tercer grado)

Los nifos del aula multigrado que han decidido producir un album sobre
los animales del Per0 podrian plantear un borrador y una ficha como las
que aparecen a continuacion.

TODOS PODEMOS APRENDER, NADIE SE QUEDA ATRAS




2.7.5. Reflexiona sobre su texto para mejorarlo.

Capacidad

4. Reflexiona
sobre su fexto
para mejorarlo.

IV ciclo V ciclo

Cuarto
grado

Il ciclo

Sexto
grado

Quinto
grado

Tercer
grado

Segundo
grado

Revisa el confenido del texto en relacién a lo planificado.

Revisa la adecuacion de su texto al proposito.

Revisa si se
mantiene en el
tema evitando
vacios de
informacion y
digresiones,
aunque puede
presentar
repeticiones.

repeficiones, confradicciones ni vacios de informacion.

Revisa si

se utiliza

de forma
pertinente
los diversos
conectores
para
relacionar las
ideas

para relacionar las ideas.

Revisa si en su fexto ha empleado los recursos ortograficos bésicos de
puntaucion y de tildacion para dar claridad, correccion y sentido al texto que
produce.

Revisa si en su texto usa
un vocabulario variado
y apropiado a diferentes
campos del saber.

Revisa si en su fexto usa

un vocabulario variado y
apropiado a la situacién de
comunicacion.

VI ciclo

Primero de
secundaria

Revisa si el
contenido y la
organizacion
de las ideas
en el fexto se
relacionan con
lo planificado.

Revisa si se mantiene en el tema cuidando de no presentar digresiones,

Revisa si se utiliza de forma pertinente los diversos conectores y referentes

Revisa si en

su texto se

ha utilizado

los recursos
ortogréficos de
puntuacion y
tildacion a fin
de dar claridad
y sentido al
fexto que
produce.

Revisa si su
fexto usa un
vocabulario
variado y
apropiado
a diferentes
campos del
saber.

MOVILIZACION NACIONAL POR LA MEJORA DE LOS APRENDIZAJES



Capacidad

lll ciclo

Segundo
grado

Explica el
proposito y el
destinatario
del texto.

IV ciclo

Tercer  Cuarto
grado  grado

Explica las diferentes
funciones que cumplen
algunas palabras en

el texto.

V ciclo

Quinto
grado

Explica los
diferentes
propositos de
los textos que
produce.

Explica la
organizacion
de sus ideas
en el texto.

Sexto
grado

Explica los
diferentes
propositos
de los textos

que produce.

Explica la
organizacion
de sus ideas
en el texto.

VI ciclo

Primero de
secundaria

Explica la
organizacién de
sus ideas, el uso
de conectores y
referentes y su
proposito del texto
que ha producido.

Explica la
funcion

de los
conectores
y referentes
que emplea.

La revision es el momento en que el escritor compara su texto con los propésitos propuestos en la
planificacion, lee el texto que va realizando para mejorarlo hasta que llega a su version final. Este
paso implica la evaluacion y revision del texto en relacion con las metas o propésitos propuestos.
Supone dos sub procesos:

e Lectura del texto para identificar la presencia de errores, vacios, incoherencias, efc.

e Reedicion del texto y nuevas revisiones para corregir los errores o problemas detectados, lo
que puede llevar cambiar el orden de los parrafos, incorporar o suprimir partes del texto,
etc. Parte de este proceso de andlisis y contrastacion implica la revision de la adecuacion
del texto al propésito. Es importante considerar que, revision y reescritura pueden darse
una después de la ofra o de forma simultanea™.

Es necesario precisar que, si bien el proceso de produccion se enmarca dentro de un conjunto de
pasos o sub procesos estos no se dan de manera rigida, no existe un esquema lineal y preciso
de trabaijo, sino que cada persona va desarrollando sus propias estrategias de acuerdo con su
estilo, su cardcter, el tipo de texto que escribe, todo esto lleva al escritor a actuar de una manera
u ofra. El conjunto de pasos del proceso puede darse de varias formas, todas perfectamente
validas.

16 Los procesos de escritura, bases tedricas. http://www.juntadeandalucia.es/averroes/~cepco3/competencias/
lengua/aspgenerales/LOS PROCESOS DEOESCRITURA.pdf recuperado el 311212




Algunas personas podrian empezar escribiendo la primera version sin detenerse mucho
en la planificacion, para luego revisar el texto, replanificarlo, volver a redactar y revisar
hasta lograr la version final. La calidad del producto final depende de si el proceso de
redaccion ha sido suficientemente desarrollado y completo y no del orden que se haya
seguido en cada caso.

Podemos observar que, revisar es mas que una técnica o una supervision del escrito,
implica como ya se ha sefalado un estilo de trabajo, una actitud de escritura. Los nifos
que estan aprendiendo a escribir no solo tienen que aprender determinadas técnicas y
estrategias, que ciertamente son muy necesarias, tienen ante todo que desarrollar una
actitud de reflexion y creatividad frente a la escritura”.

El aspecto antes sefalado ha sido fomado en cuenta en la matriz de capacidades e
indicadores propuesta. Se pide que los niflos durante la primaria contrasten las diversas
versiones en relacion con lo planificado, esto les permitira ajustar y reajustar el fexto hasta
lograr el que se acerque al objetivo propuesto.

Para estos efectos, si nos serd Util contar con un plan de escritura, ya sea a través de un
esquema, un listado u ofros que permitan contrastar los objetivos propuestos con las
sucesivas versiones del texto. El manejo de estos procesos se da a través del tiempo e
implica que los nifos estén en interaccion con diversas y maltiples situaciones de escritura,
con propdsitos claros y en situaciones comunicativas donde los textos producidos tengan
finalidades y destinatarios reales.

Es necesario tener en cuenta que el proceso para convertirse en un escritor competente, pasa
por un conjunto de pasos previos en que paulatinamente el estudiante se va convirtiendo
en escritor experto.

Flower (1989) describe con detalle el comportamiento durante la revisién de escritores
aprendices y expertos. El siguiente esquema compara los obijetivos, las técnicas y el método
de trabajo de unos y otros.

APRENDICES EXPERTOS

La revision permite corregir errores y La revision permite mejorar globalmente el texto.
mejorar prosa.

La revision afecta a palabras y frases La revision afecta a fragmentos extensos de
agisladas. texto, las ideas principales y la estructura.

La técnica mas usada es tachar y escribir ~ Deciden cdmo se tiene que revisar: leyendo el
otras palabras. escrito, detectando errores, reformuldandolos, etc.

Tienen objetivos concretos y una imagen clara
de como quieren que sea el texto. Durante la
revision, comparan esta imagen con el texto real.

17 Cassany, Daniel. La cocina de la escritura. Barcelona



Revisan al mismo tiempo que leen el Deciden como se fiene que revisar: leyendo el
fexto. escrito, detectando errores, reformulandolos, etc.

Cuando detectan un problema, lo Dedican tiempo a diagnosticar el problema y
resuelven rapidamente. planifican cémo pueden enmendado

En cuanto a la coherencia, en segundo grado, se admite que como parte del proceso de
aprendizaje de la lengua, los nifios puedan presentar reiteraciones, aunque si se pone
especial énfasis a la importancia de mantenerse en el tema y evitar vacios de informacion
que impidan la compresion del texto. Desde fercer grado, se espera que las repeticiones
no se presenten y los ninos puedan usar para evitarlas diversos recursos como sindnimos,
pronombres, adverbios de lugar y tiempo, efc.

Para el caso de la cohesion, se ha previsto el uso de diversos conectores™ [y, ademds,
aunque, al comienzo...) y referentes” (pronombres) para relacionar las ideas, segin las
necesidades del texto.

Los recursos ortogrdficos y de fildacion no se conciben como un conjunto de reglas
aprendidas que deben ser aprendidas y aplicadas de manera parcial, sino partiendo de
la reflexion sobre las necesidades del texto, desde el uso, la funcion y el significado. Por
ello, no se ha determinado un contenido a ser abordado en los diferentes grados o ciclos.
Sin embargo, si es necesario tener en cuenta que en los signos de puntuacion pueden
responden a diferentes niveles de complejidad 2

En tercer y cuarto grado, se espera que los nifios puedan explicar la funcién que cumplen
algunas palabras en el texto, esto a partir del uso reflexivo del lenguaie, por ejemplo
podran explicar la diferencia entre la funcidon que cumplen un articulo (el) y un pronombre
(él) o un sustantivo y un pronombre.

En el caso de quinto grado, se espera que ademas sean capaces de explicar con sus
propias palabras las razones para haber organizado el fexto de una determinada manera.
Por ejemplo, si en un texto expositivo partieron de lo general a lo particular o viceversa, o
comentar sobre los aspectos que consideraron para la organizacion de los parrafos en
una carta.

En sexto grado, ademas se espera que los nifos puedan explicar la funcién de algunos
conectores y referentes. Por ejemplo, porque en usamos ademas o ella (para reemplazar
al nombre) en un texto.

8 Conectores: palabras que unen partes de un mensaje y establecen una relacién Iégica entre oraciones. Permite la
adecuada unién de los enunciados en un texto. Los conectores pueden ser palabras, oraciones o conjuntos de oraciones, por
lo tanto unen desde lo mas breve hasta lo méas extenso.

19 Referentes: palabras o frases que dentro de un fexto aluden a otras palabras o frases, en ofras oraciones o en la mima
oracion.

2 Siguiendo a M. A. K. Halliday, Luna (1992) distingue seis grados distintos de complejidad de puntuacion segin los signos
que se utilicen: Por ejemplo iniciar por el punto, la coma, punto y coma, dos puntos, puntos suspensivos, guiones, paréntesis,
comillas, etc. Cassany, Daniel (1994). La cocina de la escritura. Barcelona. Pag.97.




¢Como podemos facilitar los
aprendizajes?

En este capitulo presentamos un conjunto de estrategias para promover en los nifos la
comprension y produccion de textosescritos.

A continuacién abordaremos la propuesta de estrategias de comprension de fextos.

e La primerq, estrategias de comprension de fextos, ofrece ejemplos de situaciones
donde se considera el proceso lector en su infegralidad.

e Laprimerq, considerando ejemplos para el antes y después de la lectura. Si bien estos
momentos no se dan aisladamente, los ejemplos nos daran ideas mas precisas para
trabajar en funcién a las necesidades concretas de nuestros estudiantes en estas
etapas del proceso lector.

3.1 ESTRATEGIAS PARA LA COMPRENSION LECTORA:

a. Ficha de personajes (Cairney T.H., 2002)

Es una estrategia mediante la cual se expresa lo comprendido a fravés de otros
lenguaies.

La ficha de personaijes es una estrategia sencilla que permite:

e Centrar la atencién de los nifos en las caracteristicas y personalidad de los
personajes.

o Identificar las relaciones entre los personaies. Si bien es cierto que hemos enfatizado
la necesidad de leer para aprender, es importante que los nifios de IV y V ciclo
sigan inferactuando con diversos fipos de textos, incluidos los literarios.

MOVILIZACION NACIONAL POR LA MEJORA DE LOS APRENDIZAJES




Los nifos podrdn precisar con mayor
exactitud la informacion referida a los
personajes de una historia y deducir sus
caracteristicas. La lectura de cuentos,
fabulas y relatos, entre otros, seguird
siendo una oportunidad para expresar sus
preferencias, sentimientos y opiniones.

En el ejemplo de estrategia que proponemos,
los nifos de IV ciclo leen y piden que
les narren oralmente diversas historias,
como parte de la propuesta del proyecto
“Conocemos y valoramos los relatos de
nuestra comunidad”. Esta tiene como una
de sus actividades centrales que los ninos
elaboren un mural en la parte externa de la
escuela, con los fitulos y los personajes de
las historias que conocen (también pueden
usar las historias que han recuperado de las
personas mayores y que forman parte de su
identidad personal y cultural).

Para presentar el ejemplo de la estrategia
Fichas de personajes, proponemos
completar una ficha con informacién sobre
el texto y realizar dibujos de los personaies.

Antes de la aplicacion de la estrategia

e Escogemos un texto narrativo literario
de lenguaije sencillo, donde intervengan
diversos personajes, de preferencia
con didlogos.

e Prevemos las actividades a realizar, de
acuerdo a lo planificado.

® Realizamos una lectura atenta del texto.

.
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Durante la aplicacion de la estrategia

Antes de la lectura?

e Pedimos a los nifos que observen las imagenes y la estructura del texto.
e Dialogamos en torno a lo que entienden y observan en el texto:
¢Quiénes serdn los personaijes de este texto?

¢Donde se desarrolla la historia?

¢Qué tipo de texto vamos a leer? ;Como lo saben?

¢Para qué vamos a leer este texto?

e Luego, pedimos que los nifios lean el fitulo del texto: El sapo y el zorro, y algunos
parrafos del texto; dialogamos con ellos para plantear hipétesis sobre su contenido.
Es una oportunidad para destacar la presencia de didlogos, guiones, oraciones
exclamativas e interrogativas; para reflexionar sobre las funciones que cumplen estos
elementos en el texto.

e Recordemos que es importante recoger los saberes previos de los nifios, conocer si
han visto un zorro o un cuy; haber leido otras historias con estos personaijes permitira
que los nifos fengan una idea mas clara del contexto del relato.

Durante la lectura

Comunicacion Integral 5, Ministerio de Educacion, pp. 30-31

Zcairey, TH. Ensefianza de la comprension lectora, Madrid, 2002, pp. 77-78
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Podemos pedir a los nifos que realicen una lectura silenciosa del texto.

Luego propondremos a algunos nifos que asuman el rol de los personajes durante la
lectura en voz alta, nosotros podemos participar en el rol de narrador.

Si lo creemos necesario, realizaremos algunas pausas para formular preguntas como:
¢Qué creen que hizo el zorro cuando se dio cuenta de que el sapo estaba cerca de él?
¢Qué les parece que hizo el sapo?

Después de la lectura

Dialogamos con los nifios sobre los nombres de los personajes que intervienen y las
acciones que realizan. Promovemos la reflexion para que puedan caracterizar a los
personaijes: ¢Por qué el zorro perdio la carrera? ;Como eran el sapo y el zorro?

Proponemos a los nifos elaboren la ficha del personaje para ello en un lado de la
ficha deben dibujar al personaije y al otro colocar los aspectos mas relevantes, como
el nombre, caracteristicas fisicas, comportamiento y relaciones con otros personajes.

Nombre del personaje: sapo
s 3Como era?
- Pequeiio, verde,
e ;Donde vivia?
- Vivia en el campo.
o 3Qué le sucedio?
- Le gano la carrera al zorro.
® El sapo demostro que era:
- Muy astuto.

Cuando los nifios hayan creado sus fichas, deben tener una oportunidad para
compartirlas con sus companeros, esto puede realizarse en pequefos grupos o con
toda el aula.

Previa a la elaboracion del mural, podemos optar por colocar el fitulo de la historia en
un lugar visible del aula y poner debaijo las fichas trabajadas por los ninos. De esta
manera, fodos podran visualizar los personaijes y sus caracteristicas.




Recordemos que debemos considerar el didlogo para conocer la opinion de los nifos con
relacion a la actuacion de los personaies.

Tengamos en cuenta que:

e Debemos retomar la reflexion sobre la lengua
en relacion al uso de oraciones interrogativas y
exclamativas, de guiones en los didlogos, efc.

e Las hipotesis planteadas por los nifios al inicio de
la lectura del texto deben ser contrastadas para
verificarlas o descartarlas.

® No hay hipdtesis correctas o incorrectas, la verificacion
se relaciona con el contenido y el contexto de la historia.
El proceso de verificacion de hipotesis debe ser una
oportunidad para analizar, relacionar, reflexionar y no
para descalificar o criticar.

e Al presentar el mural con los relatos de la comunidad
y sus personaijes, los nifos comunican a los miembros
de su localidad que conocen y valoran las narraciones
tradicionales de su pueblo y desean preservarlas. Par
eso han desplegado sus capacidades para investigar,
transferir y organizar informacion.

APLICAMOS UNA TECNICA DE LECTURA: TRANSFERIR INFORMACION

La técnica empleada para esta estrategia consiste en transferir informacion, para
ello el estudiante debe concentrarse en el contenido del texto, especialmente en los
datos mas relevantes para realizar alguna actividad posterior: dibujar, moverse,
hacer sefales, la respuesta puede ser verbal, grafica (dibujo, mapa), kinestésica y
otras.

Algunas formas de presentar esta técnica son:

» Hacer un dibujo a partir del texto.

Hacer o completar una historieta (comic).

Hacer senales y marcar rutas o planos.

Completar un cuadro con datos del texto.

Seguir instrucciones para realizar alguna actividad, juegos, movimientos, efc.

(Cassany Daniel, Luna Martha, Sanz Gloria,
2008). Ensefiar lengua. Barcelona




Variantes de esta estrategia

En vez de hacer una ficha, solicitamos a los nifios que dibujen la silueta de los
personajes y coloquen dentro un listado con las diferentes caracteristicas de cada
uno de ellos.

La estrategia también puede desarrollarse eliminando o complejizando
determinadas situaciones, como el personaje preferido de las series televisivas,
el empleo del tiempo libre, una persona querida, un personaije historico, entre
ofros. Debemos tener en cuenta que las fichas de personajes son el resultado de la
reflexion sobre el texto oral o escrito.

La de personajes fambién puede usarse para frabajar con textos descriptivos “el
companero buscado”. En este caso no se coloca el dibujo, sino solo las caracteristicas
de un companero. Luego de infercambiar las fichas, los niflos deben buscar al
companero descrito en la ficha. Finalmente, el nino que recibe la ficha la leerd y los
demas verificaran que efectivamente corresponde a sus caracteristicas. Debemos
realizar estas actividades en un clima de participacion, respeto y valoracion a las
diferencias.

En el caso de que los personajes sean animales, podemos complementar
las actividades propuestas solicitando a los nifos que averigien sobre las
caracteristicas, habitat y relaciones de los animales que intervinieron en el relato.

b. Organizar la informacion para aprender, organizadores graficos 22
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Esta estrategia tiene como finalidad que los
nifos lectores elaboren diversos organizadores
graficos que les permita representar el
contenido del texto. Aunque la estrategia
puede ser trabajada con textos de diverso
tipo, es usada frecuentemente en la lectura de
textos expositivos.
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Por medio de los organizadores graficos, los estudiantes podran:

Tener un conocimiento coherente del fexto, en vez de un conjunto inconexo de
datos o situaciones.

Organizar la informacién y expresar la comprensién global del texto.

Tomar los organizadores graficos como punto de partida para la produccion de
otros fextos como informes, resimenes, fichas técnicas, entre otros.

22 |bidem, 87-90. Condemarin. Estrategias de ensefanza para activar los esquemas cognitivos de los estudiantes. Revista
Lectura y Vida. www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/.../21_02_Condemarin.pdf recuperado el 29 de noviembre de 2012.




Los 6valos o recuadros son usados enlos mapas semanticos para representar los conceptos
y las lineas, con flechas o palabras escritas sobre ellas, representan las relaciones.

Las relaciones mostradas en el mapa pueden ser de clase, de propiedad o propiedades;
o bien, mostrar ejemplos.

Tomemos en cuenta que...

La estrategia de organizar la informacion supone un
estudiante dispuesto a analizar la informacion, relacionarla,
categorizarla y/o jerarquizarla, es decir, en permanente
interaccion personal con el texto.

Por esta caracteristica, la estrategia de usar organizadores
graficos se asocia con el concepto de aprendizaje individual
permanente, pues favorecen la capacidad del estudiante de
leer para aprender (Poggioli, L, 2002).

El uso de organizadores graficos, entre ellos los mapas
semanticos implican el manejo de un conjunto de técnicas
activas de aprendizaje para representar los conceptos en
esquemas visuales. Para elaborarlos, los nifos deben tener
acceso a informacion suficiente, que les permita organizar
y procesar el conocimiento.

Habilidades que exige utilizar la estrategia

Al trabajar con organizadores graficos, se ponen en juego:
e Operaciones cognitivas, para procesar informacion.

e Estrafegias metacognitivas, para regular el propio proceso de aprendizaje y
pensamiento.

» Operaciones, para administrar los recursos externos.

Mabel Condemarin?® plantea algunos ejemplos de organizadores graficos, presentamos
algunos:

2 Condemarin. Taller de escritura. http://books.google.com.pe/books/about/Taller_de_
Escritura.html _ recuperado el 30 de noviembre de 2012.
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e Cuando iniciamos el trabajo con organizadores graficos, debemos ofrecer diversos
modelos a los estudiantes, utilizando textos y esquemas sencillos.

e Entre ellos el mapa semantico es también un buen procedimiento para utilizarlo
cuando los estudiantes deben leer varias fuentes relacionadas con el mismo t6pico.

® En ocasiones, podemos comenzar a armar el organizador grafico antes de que los
estudiantes lean. Después, se ird agregando informacion a la medida que la obtengan
en en el texto. Una vez que los ninos ferminan de leer pueden retomarlo para agregar
informacion o realizar los cambios necesarios.

Ninos lectores

El uso de organizadores grdficos favorece las capacidades del lector
estratégico, pues los nifos aprenden a tomar decisiones estratégicas
segun su proposito de lectura (aprender), seleccionando y proponiendo
diversas técnicas de lectura. Por otra parte, los nifos estaran en la
capacidad de reorganizar informacion.

Pasos para la elaboracion de organizadores graficos

4 )
Palabras clave
Establecimiento de
categorias (colores,
nOmeros, codigos
graficos).

Lluvia de ideas:

Lectura
conceptos clave

Organizacién de la
informacion: listas, mapas
semanticos...

Elaboracion de un resumen,
ficha técnica, informes, etc.




Los nifos de quinto grado estan trabajando un proyecto sobre alimentos peruanos y sus
beneficios para el cuidado de la salud. Para ello, se han organizado en cuatro grupos
para investigar sobre los alimentos que nos proporcionan el mar, la costa, la sierra y la
Amazonia. En cada sesion, un grupo presenta un alimento representativo de la region
que le corresponde. Como producto final del proyecto, los nifos elaboraran un catalogo
para dar a conocer lo investigado a todos los miembros de la comunidad educativa.

Para el ejemplo seleccionado trabajaremos con el siguiente texto.

El sacha inchi

Elsachainchiesuna planta

de la Amazonia peruana,

hace cientos de afos fue

usada por las culturas

preincas y por la cultura

inca, como lo demuestra

una cerdmica encontrada

en zonas mochicay chima.

El sacha inchi también

llamado “mani de los

incas”, fue estudiado en el

ano 2000, ante el afan de

encontrar una fuente del

acido graso Omega 3 que

no fuera de origen animal. Los estudios fueron realizados por la Universidad
Nacional Agraria La Molina, ubicada en la ciudad de Lima, con el apoyo de
cienfificos europeos. Como resultado de las investigaciones se descubrid en
estas semillas la presencia de Omega 3, proteinas y una gran cantidad de
antioxidantes.

Como aceite, es el mejor para consumo humano domeéstico, industrial,
cosmético y medicinal, pues supera atodos los aceites utilizados actualmente
como los de oliva, girasol, soya, palma, mani, etc.

El consumo adecuado de Omega 3 permite mejorar la irrigacion cerebral, la
memoria y el sistema nervioso. También previene la artritis, la formacion de
placas en las arterias, la frombosis, la hipertension arterial, la diabetes, la
soriasis, la dificultad de concentracion y los trastornos de memoria. Asimismo,
permite prevenir y reducir el colesterol y los problemas cardiovasculares.

(Adaptado de Leer es estar adelante, 5. Arequipa, guia pedagédgical)
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Antes de la aplicacion de la estrategia

Seleccionamos uno de los textos escolares de Ciencias Naturales, Personal Social, un
arficulo enciclopédico, una ficha de laboratorio o un texto expositivo de Comunicacion.
Llevamos el fexto seleccionado a las sesiones orientadas a la demostracion de la
estrategia.

Cuando los nifos aprendan a usar la estrategia, deben ufilizarla en los textos a los
que tienen acceso y han escogido.

Durante la aplicacién de la estrategia

Antes de la lectura

Dialogamos con los nifios sobre el propésito del texto. Les participamos que habra un
segundo momento donde compartirdn la informacién con todos los nifios del aula.

Les proponemos observar los indicios del fexto (imagenes, estructura, fitulo), luego
dialogamos con ellos para elaborar hipotesis basadas en los indicios.

e ¢Han escuchado hablar del sacha inchi?

e ;Qué dird el texto sobre el sacha inchi?

e ¢Como se consumird el sacha inchi? ;Qué propiedades tendra?
e ¢Para qué se habrd escrito este texto?

Dialogamos con los nifios sobre la informacion que ofrece el texto: ;qué imagenes
muestra?, ;de qué region serd esta planta?, etc. Anotamos en la pizarra las hipotesis
sobre el contenido, el propésito y la estructura del texto.

Durante la lectura

Pedimos a los ninos que hagan una primera lectura del fexto en silencio.

Luego, solicitamos que realicen una relectura en voz alta, parrafo por parrafo, y que
identifiquen los conceptos y términos claves. Les sugerimos que utilicen anotaciones
al margen o subrayado.

Algunos conceptos y términos claves son:

e El sacha inchi es una planta propia de la Amazonia.

e Fue conocido en el antiguo PerQ, en las épocas preinca e inca.

e Se descubrid que contenia Omega 3, proteinas y antfioxidantes.

e Es mejor que todos los aceites de consumo doméstico utilizados actualmente.
e Sirve para prevenir una serie de enfermedades.

Leemos cada parrafo, ubicamos las palabras clave y las subrayamos. Luego, podemos
clasificarlas. Algunas palabras y conceptos clave del texto son:

e Amazonia, preincas, incas.
e Ano 2000, fuente de proteinas, Omega 3 y antioxidantes.

e Aceite para el consumo domeéstico, industrial, cosmético y medicinal de la mejor
calidad.



Permite mejorar irrigacion cerebral, memoria, sistema nervioso, artritis, trombosis,
hipertension arterial, diabetes, soriasis, dificultad de concentracion, colesterol, problemas
cardiovasculares.

e Escribimos las palabras clave en tiras de papel o cartulina y las colocamos en la
pizarra.

® Dialogamos con los nifios para establecer la ubicacion de cada palabra y les pedimos
quelas relacionen. Debemos recordar a los nifos que no existe una forma determinada
de organizar la informacién, sin embargo, las relaciones entre los términos deben
quedar claras.

e Dado que el texto contiene una variedad de términos especializados, es necesario
trabajar el significado por el contexto o recurrir al diccionario.

Se puede realizar un organizador como este:

C Sacha inchi )

( Lugar de origen ) Componentes Usos Beneficios para
que contiene la salud

que benefician
la salud

( i ) Medicinal (' Previene R
Omega 3 n
Cosmético enfermedades

Doméstico como: artritis,
Industrial diabetes,
hipertension
arterial, soriasis,
etc.

® Mejorala
memoria,
concentracion
y fortalece el
sistema nervioso.

N\ .

Proteinas

Antioxidantes
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Con la informacion obtenida en el esquema, pedimos a los estudiantes que realicen
una ficha técnica. Esta ficha serd parte del catdlogo sobre alimentos peruanos y sus
beneficios para el cuidado de la salud. Los criterios de clasificacion empleados en el
organizador grafico permitiran establecer los aspectos a considerar en la ficha.

El uso de colores, resaltados y signos convencionalmente acordados por el grupo,
permitird a los nifos tener una guia mas clara en su proceso de aprendizaije.

Promovemos la reflexion con los ninos sobre el contenido del texto:

e Recogemos sus opiniones sobre la importancia de conocer los beneficios para la
salud de los alimentos que posee nuestro pais.

e Refomamos las hipdtesis planteadas para proponer situaciones que les permitan
analizar las caracteristicas del texto leido.

Para elaborar el catalogo de alimentos peruanos beneficiosos para la salud, los nifos
leeran y escribiran textos para difundirlos y promover su consumo.

Sancha inchi

Origen: Amazonia.

Componentes que benefician la salud: Omega 3, antioxidantes,
proteinas.

Usos: medicinal, industrial, doméstico, cosmético.
Beneficios para la salud:
Previene la artritis, diabetes, hipertension, soriasis, etfc.

Mejora la memoria y concentracion, fortalece el sistema nervioso.



Variantes de esta estrategia

Esta estrategia puede variar con secuencias similares

Mapa semantico a partir de un concepto

Presentamos el concepto que serd estudiado y lo escribimos en la pizarra dentro de un
6valo.

Pedirnos a los estudiantes que digan (al estilo de una lluvia de ideas) palabras o ideas
relacionadas con el concepto. Si fuera necesario, pueden aportar informacion adicional.

Orientamos a los nifos para que agrupen las palabras o ideas para crear un mapa
semantico para el concepto.

Tenemos en cuenta que pueden usar diferentes formas para representar las categorias
de informacion, por ejemplo: rectdngulos para usos o descripciones de informacion. No
existe una sola manera de representar un mapa semantico.

La idea principal

Dialogamos con los nifos sobre el proposito del texto y planteamos las hipdtesis sobre
su contenido y tipo.

El texto es leido en silencio por los nifos y luego en voz alta por nosotros.

Solicitamos que escriban la idea principal del texto y las dicten. Tomamos nota en la
pizarra.

Las ideas principales planteadas pueden ser, por ejemplo:

e El sachainchi cura las enfermedades.

éPor qué es bueno para la salud el sacha inchi?

El sacha inchi es el mani de los incas.

El sacha inchi es de la Amazonia.

El sacha inchi fue conocido en las culturas preincas.

El sacha inchi tiene Omega 3, proteinas y antioxidantes.

El sacha inchi es de uso cosmético, industrial, medicinal y doméstico.

Pedimos a los nifos que ordenen los planteamientos formulados siguiendo un criterio.
Proponemos formas de clasificar la informacién usando colores, nUmeros, simbolos, efc.
Puede resultar una clasificacion como esta:

El sacha inchi previene y cura enfermedades.
¢Por qué es bueno para la salud el sacha inchi?
El sacha inchi es el mani de los incas.

El sacha inchi es de la Amazonia.

El sacha inchi fue conocido por las culturas preincas.

El sacha inchi tiene Omega 3, proteinas y antioxidantes.
El sacha inchi es de uso cosmético, industrial, medicinal y doméstico.

Establecemos la relacion entre las ideas organizadas, en base a las relaciones que
se establecen entre ellas, deducimos la idea principal del texto: El sacha inchi es un
producto peruano que tiene elementos beneficiosos para la salud.




Aplicamos una técnica de lectura: marcas en el texto

Hacer marcas en el texto es la forma de hacer explicito algin dato. Se puede utilizar
esta técnica con varios propésitos: marcar alguna informacion relevante, destacar
un detalle, anotar la impresion de una causa, subrayar palabras desconocidas.
Esta técnica se puede realizar subrayando, destacando, colocando palabras clave
en apartados, etc., constituye una habilidad relacionada con elaborar esquemas,
hacer resimenes.

Desde la didactica, marcar el fexto se convierte en recurso para la lectura, son las
senales visibles y concretas que debemos revisar, comentar en grupo y comparar.
Debemos tener en cuenta que parte del proceso del estudiante para convertirse en
lector competente es aprender técnicas y estrategias que le permitan interactuar
con diferentes tipos de textos y comprenderlos globalmente.

Algunas actividades para marcar o sefialar el texto son:

e Subrayar palabras, frases, ideas principales, argumentos, etc.
» Marcar palabras clave, desconocidas, referentes, efc.

® Separar los apartados de un texto, ideas, temas, subtemas.

» Numerar algdn elemento del fexto: personaies, datos.

» Anotar signos segin las reacciones que genera el fexto (), !, ¢?

(Cassany, Daniel, Sanz, Gloria, Luna, Martha, 2008)

c. Guias de anticipacion?*

Utilizar guias de anficipacion es una
estrategia que consiste en hacer
planteamientos sobre el texto que va
a ser leido? .

Esta estrategia tiene como finalidad
activar los conocimienfos previos

y permitir que los estudiantes fiien Cuando se aplica esta estrategia,
su propésito lector. Como docentes los nifos podran utilizar los indicios
debemos  plantear  situaciones para predecir el contenido y deducir
retadoras que les permitan pensar el propdsito del texto.

sobre el texto que leeran.

24 condemarin. Estrategias de ensefianza para activar los esquemas cognitivos de los estudiantes. Revista Lectura y Vida.
www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/.../21_02_Condemarin.pdf recuperado el 30 de noviembre de 2012.

2 Fue propuesta por Readence, Bean y Baldwin, en 1989.




Revisemos juntos un ejemplo:

Elejemplo se propone en el marco de un proyecto de alimentacion saludable. Como resultado
de la investigacion y las actividades planificadas en el proyecto, los nifios elaboraran un
recetario de loncheras nutritivas. Una de las primeras actividades propuestas es que los
estudiantes conozcan los tipos de alimentos que deben contener las loncheras nutritivas.

e Dialoga con los nifos sobre el propésito del texto: informarse, conocer.

Antes de la lectura !

-
. Pe.dir
e Revisar el texto para enconirar los e !cj:"';kferven las imdgene<
.. . ) ol
principales conceptos o ideas que 2Por qué e :j;!o% ¢h qué se cefier
Py . " STa
deberan ser aprendidos. Nutritivas"? De Uca - expresign
. e Texto? iPor que A€ hablacd este
e Defterminamos el conocimiento : 9 i

previo de los estudiantes sobre
estos conceptos.

NiNno, )
® Anotamos las ideas que los nifos Persy Jpen e
han formulado, feniendo en cuenta
que no se frata del conocimiento
completo sino de una visién parcial N
desde nuestra su experiencia.

® Si comemos loncheras
salvdables aprenderemos
mejor.

® Debemos utiizar alimentos
de la comunidad para

preparar loncheras
=alvdables.
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Los planteamientos deben ser consignados de manera breve,
y no ser muchos. Decidir sobre el orden de los planteamientos
y el modo de presentacion.

Secuenciar los planteamientos de acuerdo al orden de
presentacion en el fexto.
Decidirsilaguiadebeserrespondidaindividualogrupalmente,
y si serd organizada en la pizarra con la participacion de toda
el aula o respondida en hojas individuales.

)
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Loncheras nutritivas

El Centro Nacional de Alimentacion y Nutricion (CENAN) ha dado
una serie de recomendaciones para que los padres envien a sus
hijos loncheras nutritivas y saludables.

Esta institucion precisa que los refrigerios escolares no deben
remplazar a ninguna de las tres comidas principales del nifo.
Precisa también que para que la lonchera sea nutritiva debe
contener alimentos variados, que incluyan un producto de origen
animal como huevo, pollo o atdn, y lacteos como queso, leche o
yogurt. Asimismo, un alimenfo energético, que puede ser pan,
mermelada, cereales y alimentos que proporcionen vitaminas y
minerales como jugos de fruta natural o agua.

Hay que aprovechar los recursos de la region, en la zona andina
se puede enviar habas o papa sancochada, chuho (papa
deshidratada), mote de maiz o frigo, charqui tostado (carne
de alpaca), enire ofros, mientras que en la selva se pueden
preparar refrigerios con cecina (carne de cerdo ahumada),
platano maduro, juane, zuri tostado, chifle (platano frito), entre otros.

Se recomienda evitar enviar en las loncheras alimentos con alto contenido de azUcares
agregados, porque son perjudiciales para los dientes y que estadn compuestos por “calorias
vacias” (de alto valor energético y poco valor nutritivo) y que pueden producir alergias
o conducir al sobrepeso como chocolates, gaseosas, frutas envasadas, caramelos,
chicles. Los sandwich se deben envolver en una servilleta de papel, bolsa plastica limpia
o papel mantecq, las frutas deben estar bien lavadas, desinfectadas y protegidas con
una servilleta. El liquido que se envie debe ser preparado con agua hervida y se deben
agregar cubitos de hielo a los jugos de frutas para evitar su fermentacion.

\__ (Adaptado de http://radio.rpp.com.pe/nutricion/aprenda-a-preparar-loncheras-nutritivas) J

MOVILIZACION NACIONAL POR LA MEJORA DE LOS APRENDIZAJES




e Presentar la guia para ser trabajada por los estudiantes.

Loncheras nutritivas

Lee cada uno de los planteamientos propuestos por el grupo.

Escribe A, en la columna de la izquierda si estds de acuerdo, y D, si estds en
desacuerdo. Haz lo mismo en la columna de la derecha cuando termines de leer el
fexto.

Las loncheras enviadas a los escolares deben contener alimentos
nutritivos.

Lo que llevamos en la lonchera no es importante para nuestra salud,
pues es una comida complementaria.

Los dulces y golosinas pueden formar parte de nuestras loncheras.
Las gaseosas y refrescos no deben faltar en nuestras loncheras.

Debemos utilizar alimentos de la regién para preparar loncheras
saludables.

Debemos cuidar que los alimentos que llevamos en la lonchera no se
malogren porque nos podemos enfermar.

Durante la lectura

e Pedirles que lean el texto, feniendo en mente sus opiniones.

e A medida que leen, los estudiantes deben pensar sobre las relaciones entre el texto
y los planteamientos de la guia.

e Podemos pedir que vayan subrayando las expresiones o fragmentos que les permiten
comprobar sus planteamientos iniciales.

Después de la lectura

e Si han trabajado de manera individual, pedirles que compartan sus respuestas en
grupo o parejas.

e Proponer que discutan brevemente cada planteamiento, permitir que los nifos
expresen el porqué de sus acuerdos o desacuerdos.

e Conducir una discusion posterior a la lectura.

e Pedir a cada estudiante que relea su respuesta inicial y que la reformule a partir de lo
que aprendio en el texto.

e Animarlos para que establezcan comparaciones entre lo que fue su planteamiento
inicial y la informacion que encontraron en el fexto.

TODOS PODEMOS APRENDER, NADIE SE QUEDA ATRAS




UTILIDAD DE LAS GUIAS DE ANTICIPACION

Esta estrategia es efectiva cuando los estudiantes tfienen falsas concepciones en
su conocimiento previo. Interactuando con el texto y comparando sus opiniones o
creencias con lo que aprendieron a través de la lectura tienen mas probabilidades
de corregir sus conceptos equivocados. Al escuchar los planteamientos iniciales
de los nifos podemos:

e Informarnos sobre sus saberes previos.

e Identificar sus vacios de informacion o concepciones equivocadas respecto a
un deferminado tema.

e Evidenciar cuanto han aprendido a partir de la informacion del fexto.

Las guias de anticipacion también constituyen una excelente herramienta de
evaluacion.

e La lectura de este texto estard articulada con la informacion a la que puedan
acceder los nifos sobre alimentos nutritivos, y finalmente estos aprendizajes se
verdn expresados en el recetario de loncheras nutritivas que los nifos elaboren
para sus padres. En esta estrategia también se pone de manifiesto el vinculo entre
oralidad, lectura y escritura.

Elaboracion de resUmenes?¢

El resumen es una técnica que
utilizamos al leer para: estudiar,
para construir ofro fexto, registrar
informacion, etc.

Producir un resumen no es solo
presentar la informacion del texto
enmenos palabras, es sobre todo
una compleja habilidad para
construir conocimientos a partir
de la idea o ideas principales de
un texto.

Cuando  elaboramos  un
resumen no parafraseamos
o copiamos parte de la
informacion, hacemos
una nueva  composicion,
sintetizando las ideas que
expresamos a través de
frases genéricas con un
lenguaie propio.

Aunqgue el resumen es una técnica, consideremos las pautas para realizarlo como
parte del trabajo estratégico que los docentes debemos realizar en el aula con nuestros
estudiantes.

Recordemos que el resumen debe ser trabajado desde el tercer grado.

2 Cassany, Luna, Sanz. Ensefiar lengua, Barcelona, 2008, p. 234.
Sanchez y Alfonzo, Interpretacién textual, Bogotd, 2004, p. 122-127.



Habilidades que se ponen de manifiesto cuando se hace un resumen

Distinguir las ideas principales.

Omitir la informacion que no necesitamos.
Determinar el tema del texto.

Organizar la informacion de manera coherente.

Como vemos, elaborar un resumen implica una serie de procesos complejos. Para guiarlos
nos sera Util:

e Pediralos nifos que realicen una lectura silenciosa y atenta, para marcar las palabras
clave. Si estamos con nifos de IV debemos realizar la primera lectura en voz altq,
parrafo por parrafo, identificando en cada uno las palabras clave; esta actividad la
podemos hacer en pequenos grupos o con toda el aula.

e Durante la lectura por parrafos iremos identificando las ideas principales en cada
uno (podemos utilizar un color diferente al que usaron en el reconocimiento de las
palabras clave). También podemos sugerir que escriban notas al margen o tomen
apuntes.

Analizaremos el ejemplo de la pagina 88.
Después de la lectura

e Dialogamos sobre las pistas encontradas, como el fitulo. El fitulo es una marca del
texto y su funcion es resumirlo.

Aves del Peru, rigueza
de biodiversidad

e Pedimos a los nifos que escriban en tiras de papel las palabras clave que han
encontrado en el texto.

fauna

diversidad de ecosistemas areas naturales pr O’t‘egida.s

flora

aves funqui aves en peligro de extincion

cuHtura viva

colibri del Urvbamaba megadiverso

tangara del paraiso




e Pedimos que revisen las palabras clave y les solicitamos que elaboren un organizador

grafico.
( Per0 )
( megadiverso )

(diversidcd de ecosis’remos)

(o)
( colibri del Urubamaba ) (’rongoro del poroiso)
Gves en peligro de exTincién)
((’Jreas naturales protegidos)

e A partir del grafico, solicitamos que desarrollen las ideas principales del texto,
recomendando a los nifos que las redacten utilizando su propio lenguaie.

- El Pert tiene como riqueza la diversidad de ecosistemas y la cultura viva.
- Lafloray fauna son parte de la diversidad de ecosistemas.
- El PerU estd entre los paises con mayor diversidad de aves en el mundo.

- La tangara del paraiso, el tunqui y colibri de Urubamba son algunas de las
aves representativas de la biodiversidad.

- Algunas aves, como el colibri de Urubamba, estén en peligro de extincion.
- Lasareas naturales protegidas constituyen una estrategia para su conservacion.




Damos indicaciones para que los nifos organicen lasideas principales numerandolas.

Presentamos las indicaciones para que los nifos escriban el resumen del texto.

Aves del Peru, riqueza de biodiversidad

El Perd es uno de los diecisiete paises megadiversos del mundo por
la gran cantidad de ecosistemas que posee. Ademas, las culturas
vivas forman parte de su riqueza.

La flora y fauna son parte de la biodiversidad. El PerU se encuentra
entre los paises que tienen mayor diversidad de aves en el planeta.
Cuenta con especies de aves que viven solo en el territorio peruano.

La tangara del paraiso, el tunqui y el colibri del Urubamba son
algunas de las aves representativas del pais.

Algunas aves, como el colibri de Urubamba, necesitan ser protegidas.

Las areas naturales protegidas preservan la vida de las aves que
estan en peligro de extincion.

Técnicas de lectura

Estas técnicas pueden ser trabajadas con los nifios como practicas previas a la
elaboracion de resUmenes.

Colocar varios textos en una bolsa, entregar fitulos, pedir que correspondan
fitulos y textos.

Leer un texto, analizar las imagenes, el contenido y luego proponer el fitulo.
Comentar por qué ese seria el fexto elegido.

Redactar varias ideas principales, pedirles que elijan o construyan la idea
que resume el contenido del texto. Explicar por qué la escogieron.

Convertir un texto en otro, una noticia en una historia, una noficia en una
historieta.

(Cassany. Luna, Sanz, 2008)
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Aves del Peru, riqueza de biodiversidad

El Per0 presenta una diversa y compleja geografia, donde convivimos veintiocho millones de
personas, con una gran riqueza de culturas vivas y una enorme diversidad de ecosistemas con
variada fauna y flora, lo que nos ubica entre los diecisiete paises megadiversos del mundo.
La fauna peruana estd representada, entre otros, por innumerables especies Unicas a nivel
mundial.

El Per0 posee 1835 especies de aves, segin lo reportado en el Cuarto Informe Nacional sobre la
Diversidad Biologica del Per0. El pais se encuentra entre los primeros paises que poseen mas
aves en el mundo. Asimismo, existen 131 aves endémicas (Onicas en el mundo).

Algunas de las mas representativas son:

Tangara del Paraiso, vive en las partes altas de los
bosques amazénicos. Mide entre 13 y 14 ¢cm de
longitud, tiene un plumaje de muchos colores, su
cabeza es color verde brillante, la nuca, parte superior
del dorso y las alas son negras, el pecho y el vientre
son turquesa. Se alimenta de frutas e insectos.

Colibri maravilloso, es un ave endémica del Peri que
vive en los valles de Urubamba; en los bosques y
arbustos medianos.

Mide 14 cm., su cabeza es de color azulado y parte
de su cuello es verde. Mueve la cola de manera
independiente al cuerpo.

Su pico largo le permite alimentarse del néctar de
las flores y, a veces, de pequenos insectos. Su canto
es suave y agradable. Es un ave que necesita ser

protegida.

Tunqui, vive en los bosques amazénicos y alo largo de
la cordillera de los Andes, es el ave nacional del PerU.
Su plumaie es muy colorido, tiene la cresta, el pecho
y el vientre de color naranja, mientras que las alas
son de color negro y la espalda, blanca. Las hembras
son de color marrén, por eso pueden esconderse en
el bosque para cuidar a los polluelos. El tunqui pasa
mucho tiempo entre las pefas y rocas con pequenas
caidas de agua, por eso también se le llama gallito
de las rocas. Se alimenta de las diferentes frutas que
produce el bosque.

Hay algunas especies que corren peligro por la pérdida de su habitat o la comercializacion
ilegal. Por ello, se han creado diferentes estrategias, como la implementacion de dareas

naturales protegidas, que tiene como objetivo la conservacion del ecosistema y las especies
en su estado natural

(Adaptado de http://www.minam.gob.pe/biodiversidad/aves)



4 )

En los diversos tipos de textos que leemos podemos encontrar algunas pistas
que nos ayudaran en la elaboracién de un resumen f(fitulo, ideas principales,
destacados, frases resaltados en negritas, etc.)

Titular

[ Idea principal ]—

El Comercio, 19 de enero 2013
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3.2. ESTRATEGIAS PARA LA PRODUCCION DE TEXTOS

3.2.1 Estrategias para la produccion de textos en IV y V ciclo

Proponemos a confinuaciéon un conjunto de estrategias para la produccion de fextos, que
debemos seleccionar de acuerdo al nivel de desarrollo e intereses de los estudiantes.

a. Autobiografia %

Esta estrategia implica el uso de ciertas habilidades como la organizacion de informacion
y el manejo basico de técnicas como la entrevista. Por eso es recomendable que
iniciemos nuestro acompanamiento permanente en V ciclo.
La escritura de la propia biografia, o autobiografia, tiene un impacto importante para los
ninos, porque:

- Les permite ubicarse en el tiempo y en el espacio.

- Los hace indagar sobre sus raices.

- Fortalece las relaciones con su familia, pues los estimula a entrevistar a los
parientes que conservan la historia familiar.

- Les dala posibilidad de compartir experiencias sobre su contexto sociocultural.
- Pueden valorar las diversas experiencias de sus compaferos.

Tomemos en cuenta que...

Mediante esta estrategia, los nifios estaran
en capacidad de registrar y organizar
informacion recogida en fuentes orales y
escritas.

El manejo de una secuencia l6gica temporal
serd fundamental en la produccion de
este texto. Los nifios podran usar recursos
lingliisticos y literarios, como los sinénimos,
la comparacion o la enumeracion, y si
deciden trabajar un texto continuo, podran
ejercitarse en el uso del punto seguido y
aparte.

Damos algunas sugerencias para desarrollar esta estrategia.

27 Autoras: Mabel Condemarin y Alejandra Medina.




Comentemos a nuestros estudiantes sobre aspectos de nuestra propia biografia.
Tengamos cuidado en la seleccion de las experiencias Tratemos de transmitir vivencias
que aporten valores. Podemos seleccionar pasajes de experiencias familiares
significativas, curiosas o anecdéticas que les permitan:

- Formarse un criterio sobre qué aspectos resaltar en la autobiografia.
- Vincularse con el mundo de sus infereses y caracteristicas de su edad.
- Tener un modelo de secuencia discursiva en una presentacion.

Invitémoslos a leer biografias. Por ejemplo, la biografia de personaijes historicos como
Miguel Grau. Luego, los ayudamos a escribir su autobiografia o bien la biografia de
ofra persona, elegida voluntariamente.

Tengamos en cuenta los pasos para el proceso de produccion:
- Planificacion
- Textualizacion
- Revision

e Planificacion

— Invitemos a los nifos a reflexionar sobre el sentido de su produccion:
»— ¢Para qué voy a escribir mi autobiografia?
»— ¢Es importante para mi que ofros la conozcan? ¢Por qué?
»— ¢Quiénes leerdn el texto que escribiré?
»— ¢Qué formato utilizaré para presentar mi texto?

— Es importante reflexionar sobre estos y ofros aspectos, de manera colectiva o
individual. Si fuera individual, debemos dar una oportunidad para socializar lo
planteado.

— Sugerimos a los nifios que piensen sobre lo que saben acerca de su historia y
sobre lo que les gustaria indagar o saber mas. Un organizador grafico como el
siguiente puede serles Uil para registrar su informacion.




¢Qué sé sobre mi historia ¢Qué otras cosas me ¢Qué haré para saber mas
personal? gustaria saber? de mi historia?

— Animemos a los estudiantes para que entrevisten a los familiares que pueden
darles festimonio de su historia. Recordémosles que en estas entrevistas
informales las personas deben hablar con espontaneidad. Por eso, habra que
dedicar un tiempo para planificarla y ofrecer a los estudiantes modelos de este
tipo de comunicacion.

— Orientémoslos para elaborar la pauta de la entrevista: la finalidad, los temas y
preguntas, el orden de las preguntas, cdmo tomar apuntes. Expliquemos, que
no fienen que seguirla paso a paso, sino que debe servirles de recordatorio. La
pauta puede incluir preguntas como: ;Qué cosas importantes estaban pasando
en el mundo cuando yo naci?;Donde nacieron mis padres y mis abuelos? ; Como
era yo cuando naci? ;Qué me gustaba hacer y comer antes de poder hablar?
¢Alguna vez estuve en peligro? ;Qué cosas graciosas hacia?, etc. En cuanto a
lo que recuerdan, pueden hablar del lugar donde viven, de sus preferencias,
mascotas y suenos o lo que deseen decir de su vida.

— Ofro apoyo importante es elaborar un arbol genealdgico, solicitando ayuda a sus
parientes.

Abuelo

Abuelo Abuela

Abuela

materno

paterno materna

materna

Papa Mama Tio Tia

Hermano

C

Hermana Ti

— En cada actividad, les damos oportunidad para que compartan sus indagaciones
y respuestas obtenidas. Pueden comentar sobre sus hallazgos en relacion con
sus infereses, preferencias, metas, etcétera.
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o Textualizacion

— Tengamos en cuenta que debemos dejarles el tiempo suficiente para organizar la
informacion y escribir su fexto.

— Podemos darles la posibilidad de escribir historietas, relatos, descripciones, lineas
de tiempo con ilustraciones.

— Hagamos de este momento un espacio para la creatividad y practica en la toma
de decisiones, asi cada nifio podra presentar la autobiografia en el formato con el
que se sienta mas comodo o le parece mas interesante y creativo.

— Es importante que los acompanemos durante este proceso y que tengan varios
modelos de fextos de referencia (notar, por ejemplo, que la biografia se escribe
en fercera persona “él o ella”, mientras que la autobiografia se narra en primera
persona “yo era o soy”).

e Revision

— Durante la revision, invitemos a los nifos a mostrar sus borradores, y recibir
sugerencias de sus companeros y nuestras, antes de reescribir sus fextos.

— Una vez que han revisado y corregido sus textos hasta obtener la version que se
acerca a lo planificado, deben editarlo...

— Durante la edicion, el texto ya corregido se organiza y acomoda para ser publicado
(hacerlo publico).

— Podemos acordar diversas formas de publicacion: un mural, hacer un libro con
los textos, ilustraciones y la foto de cada uno; confeccionar folletos individuales o
por grupos, entre otros..

Variantes de esta estrategia

Invitemos a los niflos a escribir las biografias de sus companeros, trabajando en pareja.
También pueden escribir biografias de algin personaie ilustre, arfista, deportista o
miembro de su familia.

Podemos generar ofros textos a partir de la experiencia vivida en la actividad. Por
ejemplo, "Historias de mi familia”, “Mi mascota y yo” "Tradiciones familiares”, etc.




b. Acompainamiento alternado
Mediante esta estretegia se puede alternar la observacion sistematica del proceso de
los nifos con regulacion, ayuda asistida y correccion sobre la marcha, mientras ellos
van produciendo sus textos. Esta estretegia tiene cuatro momentos importantes.

o Verificacion preliminar del proceso
Tan prontfo inicia el proceso de planificacion, debemos observar lo que estd
haciendo cada estudiante o lo que estan haciendo durante el plan de escritura.
Este procedimiento es fundamental, ya que nos permite la identificacion de las
dificultades, necesidades y posibilidades de los estudiantes, para regularlos a
tiempo y no esperar el final para asistirlos. No se trata de darles las respuestas, sino
de acompanarlos en su proceso de planificacion y darles las pistas para que se den
cuenta por donde encaminar su proceso de escritura.

Supongamos que los nifos estan produciendo un texto descriptivo como el siguiente.

—
En relacion con la monotonia o
redundancia, se pregunta si Maria
puede ser reemplazada por ofra
palabra o término para referirse
a ella. Se espera que diga, por
ejemplo: ella. )

—
En la légica de evitar la

redundancia, se pregunta, ide
qué ofra manera podriamos
referirnos a los ojos de Mariq,
evitando repefir su nombre? Se
espera que diga: Sus ojos son... )

—
Si la consigna fue hacer un

texto descriptivo es necesario
recordarle eso al estudiante. Se
le puede preguntar al estudiante
lo siguiente: ;qué predomina en
una descripcion: los adjetivos
o los verbos?, iqué predomina
en la narracion los verbos o los
adjefivos? Entonces caerd en
cuenta que el Gltimo pérrafo no
es descriptivo, sino narrativo,
ya que ademds de los verbos
predominantes que  refieren
accion, se estd contando un

suceso

-/

Maria es alta y es delgada. Maria
tiene cabellos negros VWQOS.\

Los ojos de Maria son marrones

su piel es de color

canela. Maria se pérece a su

mama.

Estudia en el colegio “San Miguel”
de Pomacolla. Esta en tercer grado
de primaria.

Ella vive con su abuelita y su mama.
A Maria le gusta mucho cantar y

jugar y pasear en eLpefq'oe/de’Ios/

Luces.

—
Se pregunta al estudiante, iqué
pasaria si se quita el segundo
verbo es?
Luego se repregunta, ise altera
el sentido de lo que quiere decir?
Se espera que el estudiante
sefiale que no, que concluya que
la primera mencion del verbo es
sirve para los adjefivos, alta y
delgada.
—

(Para evitar el uso y abuso de la
conjuncion y como si fuese un
conector, se puede preguntar,
por ejemplo, icon qué otra
palabra podemos reemplazar
la conjuncién y?, ;A parte de ir a
jugar qué mas le gusta hacer a
Maria?

Se espera que mencionen algin
conector de adicion: ademas o

también.

Una vez Maria se perdié en la calle,
se puso a llorar y se alegrdé cuando

vio a sumama...

—



o Reajuste focalizado, a partir de las dificultades y necesidades comunes del grupo
Tan pronto se hayan identificado las dificultades, necesidades y errores frecuentes
o comunes del grupo clase, es necesario modelar y ejemplificar. Es decir, mediante
una clase especifica y demostrativa que exponga los problemas identificados, asi
como las alternativas de solucion. Este procedimiento ayuda a los estudiantes a
tomar decisiones correctivas inmediatas sobre sus escritos.

Luego de observar las principales dificultades y necesidades de los estudiantes,
que pueden ser errores frecuentes o comunes en el aula, podemos, a modo de
ejemplo, tomar parrafos de cada texto en el que se evidencien errores o problemas
que deben ser resueltos de inmediato.

Ejemplo

La infernet es una cosa interesante para las personas que estudian
cuando necesitan buscar datos. Si bien no fodos tienen una
computadora en casa, muchos tienen cerca una cabina de internet.
Utilizarla no es muy caro, mas bien, es mas barato que comprar una
enciclopedia y ofros libros necesarios para los trabajos del cole.

La version corregida entre fodos, con nuestra ayuda, seria como sigue.

La Internet es una herramienta Gtil para los estudiantes cuando necesitan
obtener informacion. Si bien no todos poseen una computadora en casa,
muchos tienen acceso a cabinas de Internet. Utilizarlas no es muy costoso;
mas bien, es mas econdmico que comprar una enciclopedia y ofros libros
importantes para los trabajos escolares.

e La correccion en borrador como esencia del verdadero acto de escribir

En este momento, los estudiantes toman conciencia de su proceso de aprendizaie,
pues son capaces de controlar, regular y reajustar reflexivamente su proceso de
escribir.

Se dan cuenta de que la escritura requiere de trabajo y dedicacién constante, y que
la reescritura es el verdadero acto de producir un texto que comunique eficazmente.
Por lo tanto, asumen que la composicion del texto final comprende una serie de
versiones hasta lograr el objetivo.




A continuacion, un ejemplo de como seria el borrador corregido de un estudiante que fue

acompanado por el docente

Borrador o primera version

Maria es alfa y es delgada. Maria
fiene cabellos negros y largos.
tos—ojos—de-Maria son marrones
y achinados, su piel es de color
canela. Maria se parece a su
mama.

Estudia en el colegio “San Miguel

”

Versién preliminar o en “limpio”

Maria es alta y delgada. Tiene
cabellos negros y largos. Sus ojos
son marrones y achinados, su piel
es de color canela. Ella se parece a
su mama.

Estudia en el colegio “San Miguel”
de Pomacolla. Esta en tercer grado

de Pomacolla. Esta en fercer grado
de primaria.

Ella vive con su abuelita y su mama.
A Maria le gusta mucho canfar y
jugar y pasear en el parque de las
Luces.

de primaria.

Vive con su abuelita y su mama.
A Maria le gusta mucho cantar y
jugar, ademdas de pasear en el
parque de las Luces.

e La socializacion es la razon de ser de la produccion de textos

En necesario que los estudiantes produzcan textos siempre con un propdsito
conocido por ellos, y tengan en claro el destinatario o auditorio al cual van dirigidos.
Por eso debemos propiciar, en lo posible, situaciones comunicativas reales para
que sientan la auténtica necesidad de comunicarse. Solo asi le encontrardn sentido
ala escrituray se esforzaran por desarrollar capacidades y actitudes comunicativas,
pensando que sus textos serdn leidos por otros.

En conclusién, debemos plantear a los nifios proyectos de escritura centrados en
la publicacién y difusion. Por ejemplo, antologias poéticas o de relatos, cuentos,
veladas literarias, recitales, efc.; asi como autobiografias, testimonios, reportajes,
noficias, arficulos, informes y reportes de investigacion.




TODOS PODEMOS APRENDER, NADIE SE QUEDA ATRAS

Presentamos en este capitulo una propuesta que articula actividades de comprension y
produccion de fextos, asi como de expresion y comprension oral. La que es trabajada a
partir de la presentacion de un texto expositivo.

Esta es una propuesta referencial que podriamos adecuar y contextualizar en nuestras
programaciones, siempre considerando las caracteristicas culturales, sociales y lingUisticas
de nuestra comunidad; las necesidades, demandas y potencialidades de nuestros
estudiantes.

4.1. UNA MIRADA INTEGRADORA DESDE EL AREA DE COMUNICACION

Recordemos que por ser Comunicacion un drea instrumental o “infegradora”, como la
hemos llamado en el capitulo 1, (sumar esfuerzos, integrar esfuerzos), el desarrollo de la
competencia lectora incluye el frabajo con textos diversos.

Se necesita comprender y emplear la informacion para abordar aspectos de distintos
contenidos tematicos (historia, geografia, ciencias, matematica) en diversos tipos de textos
(expositivos, argumentativos, discontinuos, entre otros).

También hemos destacado la importancia de la lectura estratégica y hemos reflexionado
sobre como conducir a los nifos en el aprendizaje de técnicas y estrategias para la
comprension y produccion de textos.

Por todo ello, debemos tener en cuenta que las actividades planteadas para comprender o
producir un texto no se dan de manera aislada, sino que integran habilidades y aprendizajes
que tienen que ver con la lectura, la escritura y el desarrollo de la oralidad.

4.1.1.Contexto de la propuesta

Proyecto de aprendizaje

La propuesta estd enmarcada en un proyecto de aprendizaje que responde a las
inquietudes de los nifos de sexto grado, de una institucion educativa del distrito
de Casagrande, situada en el valle de Chicama (La Libertad). Ellos han escuchado
hablar de un descubrimiento arqueoldgico importante en el distrito de Magdalena de
Cao, que estd impactando en toda la region y de manera especial en su localidad.
Permanentemente, se requiere de pobladores de Casa Grande para brindar servicios
de transporte y alimentacion a los visitantes de Magdalena de Cao.




Araiz de esta situacion, que ha generado el interés y la curiosidad de los nifios se plantea
un proyecto de aprendizaje para conocer a la Sefiora de Cao, el Complejo Arqueoldgico
El Brujo y se espera visiten el Museo de la Sefiora de Cao. A partir de estas experiencias
se promoverd que los nifios valoren el patrimonio histérico y costumbres del valle de
Chicama.

4.1.2. Conociendo a la senora de Cao

Presentamos las actividades previstas para el desarrollo de la actividad 28

En el ejemplo que vamos a plantear, los niflos han propuesto como actividad final del
proyecto “Conociendo a la sefora de Cao’, hacer la representacion de escenas de la
vida Mochica, que incluye un pequeio mondlogo de la sefora de Cao dirigido a los
pobladores que ahora habitan el valle de Chicama.

(Pagina PROM PERU hitp://www.peru.
travel/s_ftopublicaciones.asp)
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B primera actividad del proyecto de aprendizaje * Conozcamos a la Sefiora de Cao’, nos servird como ejemplo.
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No perdamos de vista que para el desarrollo del proyecto...
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Los estudiantes van a desarrollar procesos de
comprension leciora en diferentes momentfos
del proyecto de aprendizaje. Por ejemplo, para
conocer a la Sefora de Cao van a leer un reportaje
y una infografia; mas adelante, leerdn arficulos de
divulgacion relacionados con la biodiversidad de la
zona. Asimismo, leerdn e inferpretaran imagenes de
iconografia mochica, para contrastarlas con la realidad
actual. Finalmente, leerdn ejemplos de guiones para
escribir su propio guion final.

De la misma forma van a producir textos, por ejemplo,
escribirdn un mapa semantico y un mondlogo sobre la
informacion relacionada a la Sefora de Cao. También
escribirdn un guidn sobre el mundo y la vida mochica.

Asuvez, tendranoportunidaddedesarrollarlaexpresion
y comprension oral, a fravés de sus intervenciones en
conversaciones y didlogos. La representacion del guion
teatral escrito servird para desplegar sus habilidades
relacionadas con la oralidad.

Los nifos pondran en juego diversos aprendizajes
para desarrollar las actividades propuestas, fodas
ellas conducentes a la actividad final: la representacion
del guion teatral. A fravés de todas y cada una de las
actividades, los estudiantes demostraran el logro de la
competencia comunicativa.
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e La actividad que planteamos no es un protocolo o guién que debamos seguir

rigidamente, ya que cada grupo de ninos es diferente.

e La légica del aprendizaje de la comprension de fextos esta en las actividades
sugeridas.

e Las recomendaciones diddcticas estan relacionadas con la situacion comunicativa
y el tipo de fexto.

Desarrollamos la actividad

Conversacion
Promovemos una conversacion libre sobre la Ruta Moche, para recoger los
intereses, saberes y preocupaciones de los nifos.

Docente:

Diego:
Estudiantes
Maria:
Manuel:

Maria:
Docente:

Manuel:
Docente:
Manuel:
Carlos:

Manuel:
Docente:

Maria:
Diego:

Maria:
Docente:

Este fin de semana fui a Trujillo y escuché comentar que el Ministerio de
Comercio Exterior y Turismo esta promoviendo la Ruta Moche. ;Han escuchado
hablar de ella?

Si, profesora: Mas alla del Sol y de la Luna...
(Risas).
En la tele han pasado que van a venir muchos turistas a todo el norte.

Mi abuelo dice que la carretera a Ticmar ahora es muy concurrida porque los
visitantes van a Magdalena de Cao.

Pero la mayoria va a Lambayeque, para ver al Sefor de Sipan.

Es que la ruta Moche es grande. Pero nuestra localidad de Casa Grande
iformara parte de esa ruta?

Creo que no, pero si en Magdalena de Cao.

¢Y saben por qué los turistas van a Magdalena de Cao?
Es que hay un museo que...

iEs una huaca!

iNo, es un museo!

Hay unas huacas y también un museo. ;Pero saben desde cudndo estan
yendo los turistas a Magdalena de Cao?

Hace algunos aios, profesora. Mi fio estd haciendo colectivo de Chocope a
Magdalena de Cao. Antes hacia colectivo para Sausal, pero dice que esta
mejor a Magdalena de Cao.

¢Por qué?
Porque hay gente que viaja seguido para alla.
&Y por qué va la gente de Chocope a Magdalena de Cao?



Manuel:
Mario:
Docente:
Mario:
Docente:
Diego:

Doris:
Docente:
Doris:
Diego:
Doris:

Docente:

Diego:
Todos:

Para trabaijar, profesora. La hermana de Mario también va, ¢di?
Si, senorita, ella vende polos y artesanias.

iQué bien Mario! Y ;10 has ido a Magdalena de Cao?

Hace tiempo, profesora, pero ahora ya no voy.

Y los demads, ¢han ido a Magdalena de Cao?

Yo ni siquiera conozco, solo voy a Chocope cuando me enfermo, al hospital
o para la fiesta.

Yo si voy, profesora. Los fines de semana, visito a mi tia que ha puesto su
restaurante. Bastante gente va al museo.

&Y por qué han hecho ese museo? ;Quién sabe?
En el museo hay una momia.
¢Como las peliculas?

No, es la momia de una mujer moche, profesora. Eso escuché decir a los
comensales. Hay unos sefores que trabajan en la huaca y comen donde mi
fia.

¢0 sea que en el museo esta la momia de una mujer moche? ;Les gustaria
conocer el museo? ;Les gustaria saber mas sobre la mujer moche?

iYo si, profesoral

iSi!

Los nifos y la docente acuerdan realizar un proyecto para conocer a la sefiora de Cao,
plantean los objefivos y las actividades que desarrollaran.

Luego, de la conversacion la docente interviene diciendo:

Docente:

Muy bien, entonces, empezaremos a organizarnos para visitar el Complejo
El Brujo y el Museo de la Sehora de Cao, que son parte de la ruta Moche.
Pero, primero leeremos para conocer algo mas sobre esa misteriosa sefiora
de Magdalena de Cao.

Antes de inferactuar con el texto, es necesario preparar a los nifios realizando
algunas actividades que ayuden a generar interés, desarrollar predicciones, definir
el proposito especifico de lectura y activar los saberes previos. Para ello, debemos
escoger las estrategias y técnicas adecuadas de acuerdo al tipo de texto. En este caso
se trata de un texto expositivo, por lo cual hemos decidido hacer predicciones sobre el
contenido y utilizar la estrategia S-Q-A (Lo que sabemos - lo que queremos saber - lo
que aprendimos)?, para activar saberes previos y centrar propdsitos.

2 |q estrategia C-Q-A es una adaptacion de la estrategia KWL (Know, Want to know, Learned) creada por Donna Ogle
(1986), para apoyar la comprension lectora de los textos expositivos (no literarios).
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Docente:

Manuel:
Diego:
Paola:

Docente:

Rita:
Mirtha:

Docente:

Mario:
Diego:

Docente:

Mario:
Diego:

Docente:

a. Hacer predicciones
Escribimos el fitulo en la pizarra y colocamos una copia del texto. Repartimos
una copia del texto a cada estudiante. Pedimos a los nifos que, en silencio,
observen por unos minutos las imagenes, lean el fitulo y algunos parrafos del
texto. Luego, orientamos la formulacion de hipétesis.

La misteriosa Senora de Cao

¢Qué informacion sobre la Sefora de Cao nos dard el texto?

Nos dird quién era.

Nos dird cuantos anos fenia.

Sabremos de qué murid.

&Y por qué el fitulo dira: misteriosa sefora?

Porque sabemos muy poco de ella.

Yo creo que la llaman sefora porque era una gran gobernante.

&Y qué tipo de texto vamos a leer?

Parece una noficia.

También puede ser un reportaije.

&Y por qué creen que es una noticia o un reportaje?

Yo creo que es una noticia porque informa de un tema de actualidad.
Yo digo que es un reportaje porque presenta el resultado de una investigacion.

Anotaremos en la pizarra todas sus hipétesis y luego las volveremos a leer para
comprobarlas.



b. Utilizamos la estrategia S-Q-A
Pedimos a los nifos que completen de manera individual el siguiente cuadro.

S Q A
¢Qué sé sobre la Sefiorade  $Qué quisiera saber sobre  ;Qué he aprendido de la
Cao? la Sefora de Cao? sefora de Cao?

Si bien cada estudiante completara su cuadro de manera personal, es recomendable que
se realice un cuadro general que redna los aportes de todo el grupo y esté ubicado en un
lugar visible del aula.

Damos orientaciones para que nuestros estudiantes completen el cuadro de manera
personal.

Luego de un tiempo prudencial, damos indicaciones para que compartan con sus
companeros del aula.

En conjunto, llenamos un cuadro general donde la columna S nos permitird conocer los
saberes previos y la Q nos dard la posibilidad de plantear los propésitos de lectura.

Si bien la intencion general de leer el texto propuesto es informarse sobre la Sefiora de
Cao, al escribir las preguntas, los estudiantes estan enfocando aspectos especificos que
les gustaria conocer y que actuaran como clave al momento de leer. El siguiente es un
ejemplo de como podria llenar un nifo su cuadro en esta primera fase.




S Q A
éQué sé sobre el tema? ¢Qué quisiera saber sobre el £Qué he aprendido?
tema?
La momia de la sehora ¢En qué época vivio?
de Cao estaen lahuaca ¢Por qué fue gobernante?
El Brujo. ¢Cémo subié al poder?
Es muy antigua. A que se dedicaba?

Era poderosa porque ¢Como era en su aspecto
mandaba en su pueblo. fisico?

Era de la cultura ¢ Qué obras hizo?

mochica. ¢ Tenia tesoros como el

sefor de Sipan?
éQuiénes la encontraron?...

e Durante la lectura

El fexto que se leerd tiene dos partes. La primera es un texto expositivo y la segunda es
una infografia® . Dada la naturaleza de la primera parte, se propone trabajar la técnica
del subrayado lineal de textos. En la segunda parte, se pondra especial cuidado en la
lectura de imégenes, mapas y el andlisis de la linea de tiempo.

A continuacion proponemos el itinerario que seguiriamos con los nifos.
a. Reconocimiento del texto

Pedimos a nuestros estudiantes que observen la forma como estd distribuida la
informacion: las columnas, los subtitulos que encontramos, entre ofros. Les podemos
preguntar:

¢Donde estan ubicados los subfitulos? ;Qué dicen? ;Qué fipo de informacion
encontramos en ellos?

.

>
la estratega S-Q-A (Lo que Sabemos, lo que

Queremos saber, lo que Aprendimos) es muy Gtil para
frabajar el antes y despis de la lectura de los
textos de naturaleza expositiva, peco necesita
complementarse con otras técnicas durante la
lectura. Se sugiere las técnicas del rotulado, del
svbrayado y de sumilado. La primera es ¢til cvando el
fexto carece de suotitulos porque avoda a identificac
blogues ftematicos y de alli proceder al svbrayado.

Lla segunda permite resaltar las ideas relevantes

del texto y la tercera es de especial ayuda paca
aclarar términos y sintetizar ideas que aparecen
muy largas o complejas de tal manera que =e les

entienda Y recverde mejor.
- /

%0 g infografia es un organizador visual que representa un tema, integra texto e imdgenes en una diagramacion
especialmente cuidada. En el ejemplo es un texto discontinuo que apoya al reportaje La misteriosa Sefiora de Cao (texto
continuo.
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Luego de reconocer la estructura del fexto, indicamos que vamos a realizar una lectura
activa, la que vamos a frabajar usando la técnica del subrayado.

b. Lectura del texto
Para empezar, proponemos a los nifos que :

realicen una lectura silenciosa de la primera w
parte (texto expositivo). Luego, como se

. - ES neC@s&rio ve.
trata de un texto que tiene subfitulos es 9

fecordemops a los NiNos

recomendable que se realice una lectura que. miente

: te 2= leen el
orol’por partes, tomando como guias los Prox-rlo"f@hgan Presente ¢
subfitulos del texto. Esta lectura podemos POSIto de lectyra, op

Este Caso

) Ids e
formuladas Preguntas

en el cvadro.

realizarla de manera alternada entre los
estudiantes y nosotros. Luego de la lectura

de cada parte, procedemos al trabajo con & -
el texto, en este caso el subrayado lineal.

c. Subrayado del texto

En los dos primeros altos de la lectura oral, es recomendable que modelemos
la técnica que estamos proponiendo. Para esto nos podemos apoyar con un
retropoyector o papelote.

Profesora dialoga con los nifos en clase.

Dice donde fue
encontrada la
Senora de Cao.

¢Qué dato presentan
los dos primeros
parrafos del texto?

También dice
quién fue su
descubridor.

Enfonces vamos a
subrayar en el texto el
lugar donde la Sefora
de Cao fue encontrada
y el nombre del
descubridor.

TODOS PODEMOS APRENDER, NADIE SE QUEDA ATRAS
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Infroduccion

Es increible como un fardo de un poco mads de cien kilos, enterrado hace
unos 1.700 afos, mantenia oculto uno de los mas apasionantes capitulos
de la historia moche. En su interior, una poderosa dama dormia un suefio
del que ha despertado hace poco para revalorar el papel de la mujer en
nuestra historia y mostrarnos que también ellas supieron gobernar en el
pasado.

La Sefora de Cao es para su descubridor, el arqguedlogo Régulo Franco de
la Fundacién Augusto N. Wiese, un hito en nuestra historia, ya que confirma
en parte sus teorias acerca de esta anfigua sociedad preinca y demuestra
que la mujer ejercio el poder politico y religioso en el valle de Chicama.

J

d. Rotulado del texto

Docente:

Diego:
Maria:
Docente:
Rosa:
Docente:
Docente:
Rosa:
Docente:

Pilar:

Docente:

Nifos, luego de leer el primer subfitulo: Gobernante con estatus de semidiosa
¢podrian decirme qué informacion nos da? Fijense en las ideas que han
subrayado.

Nos habla de las joyas de la Sefiora de Cao.

Nos dice que la Sefora de Cao tiene mas joyas que el sefor de Sipan.

¢Solo habla de las joyas?

No, también habla que era poderosa.

Anotemos las dos palabras que han dicho: joyas y poder.

&Y por qué dice que tenia poderes magico-religiosos?

Porque podia hacer muchas cosas.

¢Como cudles? ;Qué ofra cultura hemos estudiado donde los gobernantes
tenian poderes magico-religiosos?

Ah, la cultura Chavin. Los sacerdotes tenian poderes sobre la poblacion, la
gente pensaba que ese poder venia de los dioses.

Entonces, volvamos a leer ese parrafo para ver qué significa poderes magico-
religiosos. ..

Tengamos presente que en esta fase es probable que mientras los nifos lean el texto
encuentren palabras nuevas para ellos y que tengan que deducir por el contexto.

Recordemos no darles el significado, sino interrogarlos para que ellos deduzcan de
qué se trata a partir de las “pistas” (palabras, imagenes, expresiones cercanas o que

se relacionan) que encuentran en el propio texto.




Gobernante con estatus de semidiosa

"El fardo funerario guardaba dentro de si, ademas del cuerpo
de la Seiora de Cao, una serie de objetos que dan cuenta de la
importancia del entierro. Si bien es cierto, esas joyas y atuendos
son de menor tamano, por su condicion de dama, que las del
Senor de Sipan, los lujos de ella superan en elaboracion a los
ornamentos del monarca preinca encontrado en Lambayeque.

Segin Régulo Franco Jordén, de la fundacién Wiese, “la
presencia de 18 collares, asi como la variedad de emblemas,
indica que la sefiora usaba distintos adornos de acuerdo con
el tipo de ceremonia o ritual que se celebraba. Los collares
representaban una forma de relacién con los distintos iconos
o representaciones de los dioses y una forma de mostrar el
poder supremo a su comunidad. Los metales oro y plata con
que fueron confeccionados dan cuenta de los poderes magico-
religiosos de la Sefora y su vinculacion con el dia y la noche.
Esta dualidad también era usada por el Sehor de Sipan, por
lo que se deduce que tenia el estatus de gobernante en esa
sociedad teocrdtica del valle de Chicama*.

e Lectura de la infografia

Para orientar la lectura de la infografia hacemos
hincapié que en este caso nos fijaremos no solo en
las palabras sino también en las imagenes.

Les pediremos que subrayen los datos nuevos y
que recuerden que tienen que estar atentos, para
luego responder las preguntas del cuadro S-Q-A.

Docente: §Como son los textos en la infografia?
Doris:  Son pequenos y fienen mucha informacion.

Docente: Qué tipo de informacion han encontrado? ¢Es la misma del primer texto o es

diferente?
Mario:  Es sobre lo mismo, pero es mas precisa.

Diego: i, aqui dice cuantas narigueras y collares encontraron.

Docente: ;Y qué ofra informacion les llamé la atencion?

Manuel: Ah, si, dice lo mismo del texto, que en los tatuajes habian serpientes y aranas.

Diego: Y también cuentan del museo y han puesto un mapa.
Doris: Y estd la figura de la Sefora usando sus adornos.
Docente: Asi es, chicos. La infografia y el texto nos brindan informacion.

¢Qué adornos han observado en la imagen de la Sefora de Cao?...

109



® Después de la lectura
a. Revisar el S-Q-A

Para terminar la actividad de comprension de textos, les pedimos a los nifios que
completen su cuadro S-Q-A la Oltima columna A. ;Qué aprendi?

S Q A
¢Qué sé sobre el tema? ¢Qué quisiera saber sobre ¢Qué he aprendido?
el tema?
La momia de la Sefiora 1.  ;Cuando naci6? . Vivio hace 1, 700 anos.
de Caoestdenlahuaca 2 ;En qué época vivio? . Se dice que fue

El Brujo . . ¢Por qué fue gobernante porque
Es muy antigua gobernante? hay objefos de mando

Era poderosa porque :A que se dedicaba? (baculos, narigueras)

mandaba en su pueblo y joyas en su fardo
funerario.

Finalmente, podemos cotejar con los niflos si encontraron respuesta a todas las
preguntas en los fextos leidos. Para ayudarlos con esto, podemos colocar niOmeros de
correspondencia entre preguntas y respuestas. Al hacer esto, los nifos evaluaran el éxito
del proposito lector. Seran conscientes de cuanto aprendieron y qué les falta aprender,
podran sentirse satisfechos o proponer acciones para subsanar los vacios de informacion
(como organizar breves investigaciones para seguir conociendo el tema de la Sefiora de
Cao).

b. Elaborar un mapa semdntico

Pedimos a nuestros estudiantes que organicen la informacién en un mapa semantico,
donde puedan escribir los datos clave del hallazgo de la Sefora de Cao. Un modelo base
para el mapa semantico puede ser este:
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Datos personales de la Caracteristicas del fardo
Sefora de Cao y su cargo mortuorio

Ubicacion  tempo-espacial Importancia del hallazgo
del hallazgo

Seria ideal que podamos consensuar con los nifos los subtitulos del mapa
semantico. Al hacer esto, aprenden a categorizar informacion y ejercitan su
capacidad de sintesis.

Como resultado del frabajo en el mapa semantico, los estudiantes podran elaborar
un resumen sobre la informacion en el reportaje. Este resumen puede ser elaborado
grupalmente.

Responder preguntas

Es importante que fomentemos el pensamiento critico reflexivo. Para ello, podemos
proponer algunas preguntas para ser comentadas oralmente.

1. ¢Qué hubiera pasado con la momia de la Sefora de Cao sino la
cubrian con cinabrio? sPor qué?

2. ;Qué problemas del valle de Chicama crees que solucionaria la
Senora de Cao si estuviera viva?

3. ¢Estas de acuerdo con que hayan construido un museo cerca de la
huaca de la Sehora de Cao? ;Por qué?




4.2 ESCRITURA DE UN TEXTO CREATIVO

Otra actividad que puede ser significativa :

para nuestros ninos es escribir textos creativos -

a partir de un texto expositivo. Este tipo de LoemO® et ?\ie
tarea les permite dar voz al ser (persong, b2 o ae €° _Oi;:;ﬁs e
animal, elemento, lugar o cosa) que han \szp(oba( e z‘iobo(a(\em o
conocido. Al darle una voz a dicho ser, los lechura, P2 -
estudiantes extrapolaran la informacion y haran ge st

comentarios criticos valorativos de su propio /

entorno, imaginando los posibles pensamientos
e intenciones del personaie.

a. Planificacion

Solicitamos a los nifos que reflexionen sobre los destinatarios de su texto (sus
companeros de aula) y sobre el propésito de escribirlo (presentar lo que aprendieron
de la Senora de Cao y establecer los vinculos con la actualidad).

Escribe un mondlogo donde la Sehora de Cao se presente ante
nosotros y comente el porqué de su atuendo y apariencia y fambién
sus pensamientos y sentimientos frente al valle Chicama de hoy.
Para hacer bien esta tareq, recuerda la informacion que has leido e
imaginate que la Sefora de Cao vuelve a la vida: ;Qué diria de si
misma para presentarse? ;Qué diria de su atuendo, de sus fatuaies,
del lugar y personas con las que vivio? ;Qué opinaria de los pueblos
actuales del valle de Chicama y su realidad?;Cudles serian sus
pensamientos y sentimientos??

b. Textualizacion

Para orientar el trabajo de esta parte, es recomendable que los niflos empiecen
haciendo una lluvia de ideas, tomando ideas de lo planteado en el resumen.

Luego, para textualizar podemos brindarles una plantilla de escritura como esta:

senti




C. Revision y reescritura

Antes de leer el texto producido para el grupo clase, les pedimos que revisen sus
escritos, primero que los lean de forma individual silenciosamente, y luego con algin
companero. Pueden trabajar con un cuadro como el siguiente.

En mi texto

iExpresa las caracteristicas de la Sefiora de Cao (lugar y fiempo donde
vivia, vestimenta, adornos...)?

iExpresa los pensamientos y sentimientos de la Sefiora de Cao frente a
la situacion actual del valle de Chicama?

¢Mi fexto estd organizado en parrafos?

¢Usé adecuadamente los puntos y las comas?

¢Coloqué mayUsculas en nombres de lugares y personas y al iniciar los
parrafos?

Luego del mejoramiento de los textos, se puede pasar a la lectura de los mondlogos. Si
resulta necesario, ejemplifica cdmo seria el fono de voz de la gobernante.

TODOS PODEMOS APRENDER, NADIE SE QUEDA ATRAS




o podemos saber que los
diantes estan logrando los
aprendizajes?

En esta seccion, presentamos qué entendemos por evaluacion de los aprendizajes, sus
propositos y la manera de llevarla a cabo. Ademas, se incluye algunas recomendaciones
para evaluar las capacidades referidas a la comprension y produccion de textos escritos.

5.1. ; COMO EVALUAMOS LOS APRENDIZAJES?

La mejor manera de evaluar en un enfoque por competencias es observar el desempeno
de nuestros estudiantes en situaciones autenticas o reales, en donde podemos evidenciar
de manera integral la aplicacion de sus aprendizaies.

En tal sentido, es necesario poner atencion (observar) sus desempenos durante nuestras
interacciones en el aula, en su participacion en los grupos, durante las visitas y ofras
actividades de aprendizaje. Todos ellos son espacios valiosos para recoger informacion
respecto alos avances, limitaciones y dificultades que evidencian durante sus aprendizaijes.

Como resultado de nuestras
observaciones, contamos con un
conjunto de anotaciones respecto a los
desempefos de los estudiantes, esta
informacion la vamos analizando, y a
partir de ella elegimos las acciones mas
convenientes para encausar al nifo
en el mejor camino posible hacia sus
aprendizajes y ayudarlo a que él mismo
vaya percatdndose de sus esfuerzos y
avances.

Evaluar de este modo, nos consentird
identificar, por ejemplo, si las actividades
planteadas fueron las mas adecuadas
y pertinentes al ritmo, estilo y nivel de
pensamiento de los nifios.
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Asimismo, podremos saber si las indicaciones o instrucciones que formulamos son claras
y sencillas y asi mejoramos la calidad de nuestras preguntas.

Por ofra parte, es importante involucrar a los nifos en la evaluacion, ello se logra cuando
los hacemos participes de su propio proceso de evaluacion, en la medida que tengan la
posibilidad de reflexionar sobre sus avances, dificultades y estrategias que utilizan para
aprender.

Debemos orientar esta practica de manera individual por medio de la autoevaluacion, y
también de la heteroevaluacion a nivel de grupo o de pares, para que los nifios puedan
identificar, reflexionar y plantear estrategias de mejoramiento en sus aprendizajes.

Todo este proceso requiere de la utilizacion de un conjunto de instrumentos en los cuales
podemos ir registrando de manera sistematica los avances y progresos de nuestros nifos.

Revisemos un ejemplo:

\\\\\\\lll||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||”II////
- %,

%,

Una situacion evaluativa, por ejemplo, seria; si ante un problema que afecta la
salud de los estudiantes como es la presencia de basura en los alrededores de
la institucion educativa; los niflos y docentes deciden realizar una campana de
limpieza para cambiar esta situacion.

En este contexto, los nifios demostrardn su competencia en produccion de textos
cuando realicen actividades como: producir afiches y tripticos para evitar que se
sigan arrojando desperdicios y se tome conciencia sobre las consecuencias de la
contaminacién para la salud.

Dardn muestras de su competencia lectora, cuando puedan procesar la
informacion que han leido (en cuadros o esquemas por ejemplo) para informarse
sobre las principales enfermedades que existen entre los nifios de la escuela y su
relacién con la presencia de la basura.

Podran expresarse emitiendo diversos mensajes orales y a través de diversos
lenguaijes cuando participen en pasacalles para sensibilizar a los vecinos frente
al problema planteado.

La actuacion de los niflos en estas y ofras situaciones que se desarrollen en
un contexto como el planteado dardn cuenta del logro de la competencia
comunicativa.
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5.2. ALGUNAS FORMAS DE EVALUAR LA COMPRENSION LECTORA Y LA
PRODUCCION DE TEXTOS:

Debemos tener en cuenta que la evaluacion de la comprension lectora no se da Gnica
y exclusivamente cuando aplicamos pruebas escritas, sino bdsicamente cuando
interactuamos con los ninos en el aula, orientando, monitoreando, reforzando, motivando.

A continuacion comentaremos brevemente algunas formas de evaluar la comprension
lectora, recordemos que son sugerencias ya que lo mas importante es que evaluemos
de manera contextualizada teniendo en cuenta; las caracteristicas de nuestro grupo de
estudiantes, el material del que disponemos, las necesidades e intereses de nuestros
ninos y las capacidades que nos hemos trazado como parte del aprendizaje del grupo.

Recomendaciones para evaluar la comprension de textos:
e Idenfifiquemos las capacidades e indicadores que vamos a evaluar.

Seleccionemos con cuidado los textos que vamos a trabajar con nuestros estudiantes,
procuremos que sean de temas variados, motivadores, adecuados para la edad y el
grado, de diverso tipo y nivel de complejidad, provenientes de las distintas areas, que
se presentan en diversos soportes, etc.

e Analicemos previamente los fextos que vamos a presentar a nuestros estudiantes,
planifiguemos con cuidado las estrategias que vamos a utilizar. Como parte de las
actividades a desarrollar, no perdamos de vista la forma c6mo vamos a evaluar.

» Reflexionemos sobre lo leido con los nifos a través de diversas actividades que
impliquen el uso del lenguaie oral, escrito, de otros lenguaies (grafico plastico por
ejemplo).

e Tengamos en cuenta el proceso lector (antes, durante, después), no perdamos de
vista la importancia de los saberes previos.

e Abandonemos la practica de evaluar solo después de la lectura. Al plantear
interrogantes, cuidemos que correspondan a diversos niveles de complejidad, si
formulamos preguntas procuremos que sean claras.

e Corrijamos las respuestas constructivamente, busquemos espacios para que los
nifos evallen su propio proceso de comprension y el de sus companeros, ayudemos
a los estudiantes a descubrir la razén de sus respuestas y encontrar si son adecuadas
o inadecuadas.

e Aprendamos de la evaluacion, a partir de la informacion recabada, la evaluacion en
si misma que sea una oportunidad para aprender como docentes y mejorar nuestra
practica.



e Apoyémoslos para que cuenten con estrategias y recursos que les permitan no solo
corregir sus errores sino principalmente desarrollar sus propias estrategias lectoras.
Nosotros, como docentes, fambién utilicemos la evaluacion para redefinir nuestras
estrategias de ensefanza®.

e Utilicemos los textos frabajados en confextos reales, de manera que la evaluacion no
sea algo artificial sino un mecanismo que permite regular y autorregular los procesos
de aprendizaije.

® Permitamos que los alumnos relacionen lo que van leyendo con lo que viven
cotidianamente.
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Recomendaciones para evaluar la produccion de textos escritos:

= » Tengamos en cuenta que deben ser los propios estudiantes quienes deben parficipar
3 en la evaluacion de sus escritos, esta puede ser a través del trabajo individual, entre
E pares o grupos de trabaijo.

= o Demos informacién precisa sobre algin aspecto concrefo que deseamos evaluar
3 (ortografia, Iéxico, gramdtica, originalidad), sin dejar de tener en cuenta el proposito
E lector 2.

Z e

Establezcamos criterios consensuados para mejorar los escritos producidos en el
aula (tomar en cuenta el tipo de fexto, tiene un propésito claro, la organizacion de las
ideas es clarq, efc.) estos servirdn como puntos de referencia para la revision de sus
trabajos. Estos criterios deben ser asumidos y darse a lo largo del afio escolar.
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Consideremos espacios donde los ninos y
ninas participen de forma colaborativa en la
revision de textos escritos, tomen decisiones
y propongan cambios que se pueden dar
para mejorarlo.

3 CAMPS Ana (Compiladora). Secuencias diddcticas para aprender a escribir. Barcelona. Grao. 2003




Consejos para mejorar la correccion 3

e Pidamos corregir solo lo que los nifos pueden aprender, no
dediquemos tiempo a corregir aspectos para los cuales el estudiante
no esta preparado.

e Revisemos los textos inmediatfamente o muy cerca de cuando los
haya escrito; no dejemos pasar mucho tiempo entre la redaccion y la
correccion.

e Corrijamos los planes de escritura, los borradores, no nos centremos
en el fexto final.

e Orientemos practicas de autocorreccion, pongdmonos de acuerdo en
determinados signos y simbolos que den una pauta al nifio sobre lo
que debe buscar en su escrito para que él mismo lo busque y corrija.
Por ejemplo, un circulo al margen si omitieron la mayUscula, un
cuadrado si la expresion no esta clara.

e Demos recomendaciones precisas y claras. Por ejemplo: revisa en el
segundo parrafo la forma como se presentan las caracteristicas de los
manmiferos.

e Determinemos un espacio de tiempo para la revision de las
correcciones, sugerencias y para su incorporacion en el texto.

e Proporcionemos instrumentos para la autocorreccion, ensefémosles
a utilizar diversas fuentes para complementar la informacion.

e Uilicemos la correcciobn como un recurso didactico para mejorar
la escritura, utilicemos fécnicas variadas, de acuerdo con las
caracteristicas y necesidades de nuestros estudiantes.
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32CASSANY, Daniel. Reparar la escritura. Barcelona. Grao. 1993




- Alfonso, Deyanira y Sdanchez, Carlos (2009). Comprension tfextual.
Segunda edicion. Colombia. ECOUEN.

- Cassany, Daniel, Luna Marta, Sanz Gloria (2008). Ensefar lengua.
Barcelona. Grao.

- Cassany, Daniel (2004). La cocina de la escritura. Barcelona. Anagrama.

- Cairney T.H .(2002). Ensefianza de la comprension lectora. Madrid.
Orcajen S.L.

- Lectura y Vida, revista. Afo XXIX, N° 4, diciembre 2008.

- Maruny Luis, Miralles Manuel y Ministral Menibel (2007) Escribir y leer.
Madrid. Talleres graficos Certificados.

- Ministerio de Educacion. Unidad de Medicion de la Calidad (2004).
Evaluacion Nacional del Rendimiento Estudiantil.

- Ministerio de Educacion. Unidad de Medicion de la Calidad (2011).
Evaluacion Censal de Estudiantes, Informe de resultados para el docente

- Solé Isabel (2004). Estrategias de lectura. Barcelona. Grad.

- Condemarin. Estrategias de ensefianza para activar los esquemas
cognitivos de los estudiantes. Revista lectura y vida. www lectura y vida.
fahce.unlp.edu.ar/pdf Recuperado el 30 de noviembre 2012.

- Solé, Isabel, Isabel (2012). Se aprende a ser buen lector a lo largo
del tiempo en situaciones de lectura variadas. Disponible en: hiip://
www.uoc.edu/portal/es/sala-de-premsa/actualitat/entrevistes/2012/
isabel_sole.html, Recuperado el 17 de diciembre 2012.

- Solé Isabel, Liliana Tolchinsky, Javier Rosales. Leer para aprender. www.
leer.es/wp-content/uploads/webcast/pagina03.html. Recuperado el
22 noviembre 2012.

- SolélIsabel (1993). Estrategias de lecturay aprendizaje. www lecturayvida.
fahce.unlp.edu.ar/numeros/al7n4/17_04_Sole pdf. Recuperado el 28
de diciembre 2012.

TODOS PODEMOS APRENDER, NADIE SE QUEDA ATRAS







